' E!ELL. .l"ﬁg*'" E n: " (t"b‘ ;gigé{:}-ﬁég

e L — I

Dlda,ctloa, d la

E I_%rll §llIs|1(g)l ?X%Ax

Lorena Llanes Arenas (coord.)




Didactica de la Historia
para el siglo XXI

Lorena Llanes Arenas (coord.)




Coordinacion editorial: José Luis Chong
Cuidado de la edicion: Rafael Luna y Victor Cuchi
Disenio de cubierta: Patricia Pérez

Primera edicion: 2012

D.R. © Palabra de Clio, A. C. 2011
Insurgentes Sur # 1810. Colonia Florida.
CP 01030 Mexico, D.E

ISBN: 978-607-95645-0-6

Impreso y hecho en México
www.palabradeclio.com.mx



INDICE

INtrOdUCCION ..o e
Lorena Llanes Arenas

1. ;Quiénes ensefian la Historia? ...
La formacion de los docentes de educacion primaria y
secundaria de la Escuela Normal Superior
Leslie Mercado y Yabin Silva ............cccccccoviiiiiiiiiiiiiiieccee
La formacion del historiador como docente
Silvia Cirett Sdenz de Siciliad ............ccocooviiiiiiiniiiiiiii e,
¢Como se ensena Historia?
JOSE JUAN HUDET ...

2. La divulgacion de la Historia ................c.ccocoiiiiiiii
La divulgacion de la Historia en Europa y en México
FiliDerto ROMO ......cooouiiiiiiiiiiiii e
El aula como un espacio de divulgacion
FiliDErto ROMO .....c..cuviiiiiiiiieei e

3. La ensenanza y la didactica de la Historia .............................
;Qué es la didactica?
Leslie MerCado .........c...ocoveeeeiiiieee e
Acercamiento a la didactica de la Historia
YADin STIVA ..o

4. Recursos didacticos para la ensenanza de
la Historia. Algunas propuestas ..................ccccoooiiiiiiiiiiii
Los museos como recurso didéactico para la
ensenanza de la Historia
Silvia Cirett Sdeng de Sicilia ..............cccccooiiiiiiiiiiiii

17



El patrimonio cultural. Otra herramienta didactica

LUCTA RAMITEZ ..o 129
El cine, una alternativa didactica para

la ensenianza de la Historia

Yabin Silva y Leslie Mercado .............cccooeioiiiiiiiiiiiiiiiieii e 139
La didactica en los libros de texto de Historia

en la educacion basica

Lorend LIANes ATeNnds ..............ccceeeeeeceiaeeeeeeeeeeeeee e 149
El manejo del tiempo histérico como un

recurso didactico en el aula

LUCIA RAMITEZ ..o 165

Bibliografia ... 177



A Mireya Lamoneda
y Andrea Sdnchez,
maestras y amigas.






INTRODUCCION

Lorena Llanes Arenas

En nuestro sistema educativo la ensefianza se caracteriza por su diversidad,
ya sea en las aulas o a distancia, en sistemas escolarizados o abiertos, en medios
rurales o urbanos, por mencionar algunos ejemplos. Sin embargo, la manera en que
se lleva a cabo, principalmente en las aulas, sigue basandose en la reproduccion
de cursos tradicionales, tedricos, academicistas, centrados en la transmision de
conocimientos acabados. Pero, en la actualidad, estos esquemas de ensenianza
ya no resultan adecuados para las necesidades y expectativas de una sociedad
avida de obtener preparacion que le permita no sélo saber, sino también saber
hacer, comprender lo que aprende y aplicarlo en la interpretacion de la realidad
que le circunda. Por esto, se han aplicado sucesivas reformas educativas a escala
nacional e internacional para reorientar la ensefianza y sustentarla en modelos
educativos centrados en las necesidades de la persona que aprende, asi como en
el marco de la sociedad y la cultura en la que se desenvuelve.

Este libro es una invitacion a reflexionar acerca de la docencia, la divulga-
cion y la profesionalizacion de la ensenianza de la Historia en el ambito escolar.
La organizacion de los temas que contiene este texto se concibié hace algunos
anos gracias a la inquietud de algunos alumnos y egresados de la carrera de His-
toria de la Facultad de Filosofia y Letras del Sistema de Universidad Abierta de
la UNAM, por investigar, compartir experiencias y conocer algunas causas por las
que la Historia sigue resultando una disciplina poco atractiva a los estudian-
tes de los diversos grados escolares del sistema educativo mexicano, sabedores
de que buena parte del quehacer del historiador esta directamente ligado con
el ambito educativo.

El libro esta conformado por cuatro capitulos, en los que encontraremos
diferentes voces que realizan una revision —no exhaustiva, aunque integral—
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de lo que representan los conceptos de docencia-divulgacién, ensenanza y
didactica de la Historia en México. Se espera que este texto atraiga la atencion de
docentes e historiadores interesados en la ensefianza y didactica de la Histo-
ria en la educacion basica, media superior y superior de nuestro pais, y en
buena medida dé pie a un analisis mas profundo e integral sobre sus circuns-
tancias, problematica y perspectivas, con la participacion de todos los actores
involucrados en ella.

DOCENCIA: ;QUIENES ENSENAN LA HISTORIA?

La practica docente exige constante reflexion y analisis, porque es una bus-
queda y toma de conciencia sobre la manera de actuar e impartir la disciplina.
En el caso de la Historia, infinidad de textos abordan las dificultades de su en-
sefianza y aprendizaje, aunadas al déficit de motivacion para fomentar el gus-
to por estudiarla. Sin embargo, resulta evidente que en la practica prevalece el
desconocimiento sobre las alternativas formuladas para enfrentar tales difi-
cultades: los resultados recientes de la prueba Enlace' reflejan que la disciplina
no se entiende y ensefia de manera adecuada, porque se sigue replicando el
tipo de ensenanza tradicional.

En este capitulo encontraremos tres puntos de analisis relacionados con
la formacion docente, el primero se refiere a la preparacion de profesores en la
Escuela Normal Superior de México; en el segundo, se aborda la formacion de
historiadores como docentes en algunas universidades mexicanas; y un tercer
punto muestra, a través de encuestas y entrevistas, la percepcion de estudiantes
de segundo de Secundaria, acerca de como son sus clases de Historia.

En el primer ensayo del capitulo, Leslie Mercado y Yabin Silva revisan el
mapa curricular de las licenciaturas impartidas en la Escuela Normal Supe-
rior, en educacion primaria y secundaria. Dichas licenciaturas estan planea-
das con fundamentos psicopedagogicos y didacticos. En esta exploracion los
autores identificaron que las asignaturas que abordan la metodologia y teoria
de la Historia, base conceptual del conocimiento y ensenianza de la disciplina,
son insuficientes. Asimismo, presentan los resultados de la prueba Enlace,

! http://enlace.sep.gob.mx/ba/db2010/stats/ COMPARA_NAC_2006_2010.xls.zip. Consultado el 4 de abril de
2011.
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INTRODUCCION

que por primera vez fue aplicada para la asignatura de Historia en el periodo
2009-2010. Con esta evaluacion se pretendio estimar los conocimientos y las
habilidades historicas que los estudiantes de Primaria y Secundaria debian
dominar.

Este analisis lleva a los autores a considerar que la revision de los planes
de estudio, que abarquen los fundamentos tedricos de la disciplina en las res-
pectivas licenciaturas, allanaria en buena medida las ausencias y desconoci-
miento en la comprension y aplicacion de la ensefianza de la Historia en la
educacion basica e impactaria sustancialmente en las futuras evaluaciones.

En el segundo apartado de este capitulo, titulado “La formacion del his-
toriador como docente”, Silvia Cirett lleva a cabo una breve revision de la for-
macion de historiadores en el area docente. La manera en que escribimos acerca
del pasado varia de acuerdo con el momento en que vivimos, asi como nues-
tros intereses y perspectivas. Esta labor pretende, en lo posible, comprender
y explicar los acontecimientos, pensamientos, conductas y emociones que mo-
tivan al historiador para presentar la propia postura en relacion con el presente
y el pasado.

Hay componentes que inciden e influyen en nuestra disciplina, como el
desarrollo de otras ciencias afines, el surgimiento de nuevos temas de interés,
los avances de la historiografia de otros paises y los cambios de quienes se de-
dican a escribirla. El historiador dedicado a la ensefianza se encuentra en el
justo medio para desarrollar investigacion y docencia al mismo tiempo. Aun-
que para muchos la actividad docente es s6lo un complemento de su desarrollo
intelectual, otros han procurado interesarse un poco mas en aspectos psicope-
dagogicos que les permitan mejorar su catedra.

Sin embargo, para algunos la docencia resulta un trabajo poco atractivo
y desconcertante; por un lado, por no tener las habilidades para traducir a los
estudiantes los contenidos de los programas de estudio institucionales, asi co-
mo los conocimientos e informacion fruto de sus investigaciones. Las habilida-
des psicopedagogicas y didacticas deben ser reforzadas desde la capacitacion
inicial de los historiadores, ya que algunos programas universitarios carecen de
asignaturas que fortalezcan el area pedagogica, pero también se debe proporcio-
nar las herramientas para enfrentar y desarrollar la experiencia docente.

A cada institucion universitaria le corresponde integrar en su organiza-
cion y propuesta académica asignaturas relacionadas con la docencia y la difu-
sion de la historia.



LORENA LLAMAS ARENAS

Este aspecto se vuelve fundamental en la ensefianza, ya que la capacitacion
docente, asi como el conocimiento de estrategias y recursos didacticos, per-
mitiran un mejor desempenio de los egresados en esta area, en beneficio de sus
futuros alumnos y de la educacion misma. Conocer modelos educativos, corrien-
tes psicopedagogicas y estrategias de ensefianza y de aprendizaje es indispensable
para un adecuado desarrollo docente. Resulta también fundamental la parti-
cipacion multidisciplinaria de maestros, pedagogos, historiadores, educado-
res y especialistas para crear espacios académicos independientes o respaldados
por las universidades, con posibilidades de intervenir en la elaboracion de ma-
teriales didacticos que faciliten la ensenanza y el aprendizaje de la asignatura.

En la tercera parte del capitulo, “Como se ensenia Historia”, el estudio de
José Juan Huber a través de una serie de entrevistas y encuestas a estudiantes
de segundo de Secundaria en Veracruz, nos muestra un panorama sobre la
apreciacion que éstos tienen acerca de como se les ensena la Historia, qué re-
cursos emplearon sus maestros para acercarlos al conocimiento de la disciplina
y los tipos de evaluacion que les fueron aplicados. Este trabajo permite familia-
rizarnos con la realidad que viven algunos de los estudiantes y docentes en el
pais. Los resultados de este trabajo de campo son una invitacion a reflexionar
sobre el quehacer del docente-historiador.

LA DIVULGACION DE LA HISTORIA

Pocas veces —decia Andrea Sanchez Quintanar— se piensa en aquél o aqué-
llos a quienes se dirige el conocimiento histérico y, en ocasiones, no se contem-
pla como prioridad entre los profesionales de la Historia, identificar o definir
las estrategias idoneas para su difusion. Esta se ha ceniido sélo al ambito do-
cente, aunque todos los instrumentos y medios de divulgacién —el aula, la
catedra, el articulo, el libro, los guiones cinematograficos o de television—
son de igual manera formas de ensenar Historia.

La difusion escolar permite desarrollar el pensamiento historico; la razon
de su ensenanza es formar conciencia y propiciar en quien aprende el reco-
nocimiento de su propia identidad, por medio de la comprension de su pa-
sado individual, asi como regional, nacional y mundial.

2 Sanchez Quintanar 1993.
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Este capitulo se divide en dos secciones. En la primera, Filiberto Romo
analiza la evolucion del concepto de divulgacion, por medio de su revision en
las corrientes historiograficas prevalecientes tanto en Europa como en México,
desde la Antigtiedad hasta nuestros dias. El texto concluye con el apartado
“Propuestas de divulgacion”, con las que el autor propone el uso de las Tec-
nologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) como nuevo medio de
divulgacion de la historia.

En la segunda seccion, “El aula como un espacio de divulgacion”, el
autor hace un recorrido histérico —desde la Roma antigua hasta el Medievo
en Europa, y desde el México antiguo hasta la actualidad— acerca de como el
espacio que conforma el aula escolar se volvio el lugar de reunion, interaccion
y divulgacién de conocimientos, y con el tiempo en una herramienta didactica
privilegiada. Romo explora las corrientes de pensamiento filosofico, pedago-
gico y disciplinar, asi como el tipo de escuelas, entendidas como los espacios
fisicos y de formacion ideologica asignados para las actividades educativas,
que requerian los nifos y las ninas de esas sociedades para desarrollar sus
conocimientos y aprendizajes. El texto concluye proponiendo algunos ejem-
plos acerca del uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
en el aula.

LA ENSENANZA Y LA DIDACTICA DE LA HISTORIA

El contexto en que tiene lugar el proceso de ensenanza y aprendizaje es de-
terminante, ya que puede proporcionar oportunidades y facilidades para la
aplicacion de los conocimientos y habilidades adquiridas, o bien imponer
restricciones al desarrollo de los actores. El reto serfa cambiar la idea de que
la escuela es la instancia unica responsable de capacitar al alumno o de proveer-
le informacion. En la practica de la ensefianza el cambio real ocurrira sélo en la
medida en que cuestionemos nuestras propias concepciones sobre el apren-
dizaje y logremos plantear alternativas innovadoras, adecuadas a las condi-
ciones de nuestro entorno laboral y el contexto socioeducativo en el que nos
desenvolvemos.

Por principio, aquello que se ensena y se aprende debe tener una inten-
cion central: brindar elementos que permitan comprender y valorar la reali-
dad circundante. Quizas una de las fallas mas comunes en la ensenanza y
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didactica de la Historia sea no desarrollar un procedimiento de trabajo o mé-
todo adecuado para propiciar que el conocimiento de nuestro pasado se convier-
ta en reconocimiento de nuestro presente; isera que empezamos por el tejado
y no por los cimientos?

Aunque parezca obviedad o lugar comun, es necesario reflexionar si se ha
llevado a cabo una verdadera formulacion de métodos de trabajo, sustentados
por planteamientos epistemologicos y teoricos de la Historia y de las corrien-
tes psicopedagogicas —como el conductismo, el cognoscitivismo o el construc-
tivismo— o reflexionar si el enfoque 0 modelo de la educacion por competencias,
impuesto en la educacion mexicana actual, cubre las necesidades que los es-
tudiantes requieren para lograr una adecuada formacion.

En el trabajo docente la planeacion es fundamental y consiste, en pri-
mera instancia, en conocer y potenciar el desarrollo de habilidades cognitivas
y destrezas en los alumnos: por otra parte, es imprescindible saber cuales son
las necesidades de la disciplina y, en concreto, de la materia que se impatrte,
para con ello darnos cuenta de los aspectos que se deben innovar, renovar,
modificar, adecuar u omitir. Sin duda, un parametro que permite identificar
con claridad si la planeacion de las estrategias y técnicas didacticas es adecua-
da, o no son los propios alumnos quienes mediante sus actitudes, participacion
y desempenio mostraran si la ensefianza se tradujo en aprendizajes significa-
tivos con aplicaciones concretas y practicas diarias.

El aprendizaje es un proceso cognitivo que el docente debe potenciar en
sus alumnos; es la manera de facilitarle el camino: “La Historia es una forma
de conocimiento ‘organizado de alguna manera especial™”;’ y que en una pri-
mera etapa, “debe ensenarse como una forma especifica de conocimiento, por-
que los alumnos tnicamente podran dar sentido a lo que se les ensena sobre
el pasado en el caso en que comprendan la logica, métodos y perspectivas
peculiares de la disciplina”.*

La didactica tiene estrecha relacion con la organizacion escolar, la orien-
tacion educativa y los programas de estudio.’ Es la manera en que el historiador
y el docente planean el proceso de la ensefianza y el aprendizaje a partir de
principios metodologicos, practicos y estrategias que propicien en sus alum-

* Sanchez Prieto 1995: 124.

*D. J. Shemilt 1987: 180.

> Los programas de estudio contienen, de manera progresiva, los temas que se van a ensenar, las sugerencias
didacticas apuntan a redefinir, mediante estrategias y recursos, el contenido que se pretende ensefar.
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nos mayor flexibilidad y creatividad para la adquisicion de los conocimien-
tos, propiciando que con éstos aprendan a resolver problemas y desarrollen
habilidades de comunicacion.

La complejidad conceptual, propia de la disciplina, dificulta su compren-
sion. La fragmentacion, el grado de abstraccion y complejidad de analisis
que suele esperarse por parte de los estudiantes, estan lejos de ser plena-
mente comprendidos por ellos. La elaboracion de actividades adecuadamen-
te secuenciadas sobre los hechos historicos, debe tener como uno de sus
principales objetivos propiciar que el alumno tenga la capacidad de do-
tar de significado a dichos hechos en su contexto, de manera que puedan
desarrollar (de acuerdo a su nivel escolar y cognitivo, por supuesto) una

interpretacion histérica de los mismos.°

Integran este capitulo dos estudios; el primero aborda la comprension de la
esencia de la didéactica de la Historia a lo largo del tiempo. Leslie Mercado hace
una revision del concepto, evolucion y clasificacion de la didactica y su apor-
tacion en el estudio de la Historia. Refiere los diferentes tipos de didactica
que se han empleado en la educacion y muestra la importancia que ésta tiene
en el proceso de ensenanza-aprendizaje.

En el siguiente material, Yabin Silva pone énfasis en las aportaciones de
algunos especialistas mexicanos y esparoles que investigan acerca de como se
ensena y trabaja la disciplina en México y en Espana. El autor realiza una bre-
ve revision de la problematica de ensenar Historia en nuestro pais y refiere a
algunos historiadores que han estudiado el tema. Este es un punto de partida
para considerar diferentes lineas de investigacion y reflexionar acerca de
quiénes y de qué manera ensefian la Historia.

RECURSOS DIDACTICOS PARA LA ENSENANZA
DE LA HISTORIA. ALGUNAS PROPUESTAS

El disefio del plan de trabajo de un curso escolar no estaria completo sin la
planeacion didéctica de cada unidad, tema o sesion de trabajo con el grupo.

% Sanchez Prieto 1995: 126.
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Este capitulo se integra de propuestas didécticas utiles para la ensefianza de
la Historia y fue concebida para reflexionar sobre la pertinencia y usos mul-
tiples que se le pueden dar a los recursos mas comunes y cotidianos que los
docentes tienen a mano.

El texto de Silvia Cirett, “Los museos como recurso didactico para la
ensenanza de la Historia”, hace un acercamiento a la evolucion de los museos en
Europa y México. La autora revisa, a vuelo de pajaro, como se conformaron las
colecciones que dieron lugar a la creacion de los primeros museos y como fue-
ron designados los espacios y recursos publicos y privados para la construccion
de los recintos destinados a resguardar dichos objetos con gran valor histérico.
Igualmente, Cirett propone romper con la concepcion de que los museos son
espacios aburridos y poco tutiles en la educacion escolar, enfatiza la utilidad
de programar visitas a dichos espacios como un excelente apoyo didactico y de
que los docentes elaboren guias didacticas, para sensibilizar a los estudiantes
sobre el valor del patrimonio historico y artistico albergado en los museos.

El ensayo de Lucia Ramirez, “El patrimonio cultural. Otra herramienta
didactica”, nos acerca al concepto de cultura para comprender su significado
y su intima relacion con el patrimonio histérico. Distingue, ademas, los tipos
de patrimonio y como su estudio y analisis pueden volverse un recurso didac-
tico entretenido, ludico y efectivo para la ensenianza de la Historia. Las visitas
guiadas a museos, sitios arqueoldgicos o monumentos pueden dejar de ser
aburridas siempre y cuando las actividades sean bien planeadas, pues son el
elemento esencial para el disfrute y mejor aprovechamiento de la visita.

Yabin Silva y Leslie Mercado realizan, en su ensayo “Cine e historia”, un
recorrido por el Séptimo Arte, desde su origen hasta nuestros dias, y su utili-
dad en la ensefianza de la Historia. Como parte de la historiografia, en el cine
histérico el lenguaje de las imagenes es considerado mas complejo, pues tie-
ne como objeto representar de manera directa los acontecimientos del pasado
—a través de documentales o imagenes de archivo—, o de forma indirecta,
via sus representaciones, pero no mostrando su realidad. El uso y aplicacion
de este recurso en el aula, de acuerdo con los autores, es idoneo para promo-
ver el analisis de los procesos historicos y facilita la comprension de los temas
de estudio. Es también una invitacién a utilizar este recurso ludico e incluirlo
en la planeacion de clase.

En mi ensayo, “La didactica en los libros de texto de Historia en la edu-
cacion basica”, realizo una semblanza histérica sobre el origen del libro de
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texto para la educacion basica en México y la importancia de su uso como
herramienta didactica, sin que esto le convierta en el unico material que utili-
cen los docentes y alumnos para la ensefianza y el aprendizaje de la disciplina.
Como el libro de texto es copia fiel de los contenidos que establece el progra-
ma de estudios, es indispensable reestructurarlos, revisar los contenidos de la
disciplina y adecuarlos a las necesidades de los estudiantes. Por otra parte, es
necesario mantener la capacitacion permanente para docentes y la participa-
cion transdisciplinaria en la elaboracion de materiales didacticos.

El trabajo de Lucia Ramirez, “El manejo del tiempo histérico como un
recurso didactico en el salon de clases”, nos muestra como el tiempo histérico
es uno de los conceptos esenciales para el estudio de la disciplina. Para faci-
litar su comprension en los estudiantes, la manera mas recurrente es el empleo
de las lineas del tiempo, aun cuando la autora plantea otras alternativas para
su uso y aplicacion en el salon de clases.

El tema no se agota; este libro fue solo un ejercicio de reflexion. Cree-
mos que los métodos y recursos empleados en la ensefianza y el aprendizaje
de la Historia merecen una constante revision y discusion multidisciplinaria, que
permitan a esta asignatura adaptarse de manera oportuna a los cambios que la
realidad impone.

México, DF, 4 de abril de 2011
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1. ;Quiénes ensenan la Historia?






LA FORMACION DE LOS DOCENTES DE
EDUCACION PRIMARIA Y SECUNDARIA DE
LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR

Leslie Mercado y Yabin Silva

En este apartado analizamos los perfiles del licenciado en Educacion Primaria
y del licenciado en Educacion Secundaria, de acuerdo con el plan de estudios
que la Secretaria de Educacion Publica (SEP) ha establecido para la Escuela
Normal Superior (ENS), debido a que los profesionales que imparten la materia
de Historia en la educacion primaria y secundaria, en su mayoria, son egresados de
dicha institucion, y son los que tienen, en principio, acceso directo a las escuelas
oficiales del pais. Es importante recalcar que pedagogos, psicologos educativos
y otros profesionistas provenientes de distintas universidades, como la Univer-
sidad Nacional Auténoma de México o la Universidad Pedagogica Nacional,
entre muchas otras, conforman la plantilla docente, aunque en menor propor-
cion. Los profesores encargados de la educacion basica, primaria y secundaria,
constituyen uno de los pilares mas importantes en la formacion de los nifios
y jovenes de nuestro pais, pues en esta etapa educativa se sientan las bases para
el desarrollo de su vida personal y social.

Para complementar este apartado decidimos incluir los resultados de las
dos evaluaciones en materia de Historia que se realizan en nuestro pais: la prue-
ba Enlace y las estadisticas del Instituto Nacional de Evaluacion Educativa;
porque es una forma de contrastar los objetivos de la formacion de docentes
con los resultados obtenidos en el aula.

De esta manera, comenzamos este analisis con el perfil del licenciado en
Educacion Primaria egresado de la Escuela Normal Superior. Asi tenemos
que, de acuerdo con el plan de estudios de esta licenciatura, el objetivo general
de la formacion del docente de l1a ENS es que al finalizar sus estudios, el egresado
sea capaz de desarrollarse dentro de su propio quehacer profesional, a través
de cinco grandes campos: a) habilidades intelectuales especificas, b) dominio
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de los contenidos de ensefianza, ¢) competencias didacticas, d) identidad pro-
fesional y ética, y e) capacidad de percepcion y respuesta a las condiciones
sociales del entorno de la escuela. Estos campos forman parte del mapa curri-
cular de la licenciatura y se describen a continuacion:

a) Las habilidades intelectuales especificas se refieren a la preparacion
profesional que todo docente debe poseer y que estan relacionadas con capaci-
dades de comprension, investigacion, comunicacion, critica, analisis y resolucion
de problemas.

b) El dominio de los contenidos de ensefianza se avoca directamente a
conocer con profundidad las asignaturas a impartir (véase mapa curricular en
el cuadro 1) para manejar con seguridad y fluidez los temas incluidos en los
programas de estudio, ademas de conocer los objetivos, contenidos y enfo-
ques establecidos para le ensenanza.

¢) Las competencias diddcticas se ocupan del desarrollo de destrezas, ha-
bilidades y creatividad que adquieren los estudiantes en la elaboracion de es-
trategias y recursos didacticos adecuados para cada materia estudiada y que el
futuro docente realizara a lo largo de sus estudios.

d) La identidad profesional y ética se refiere a que el docente aprecie el
valor de su carrera magisterial y la ética que debe tener al ejercerla. Para ello
se les brinda una formacion en valores para que, a su vez, sean capaces de trans-
mitirlos, reconozcan la importancia que su trabajo tiene para con los alumnos,
sus familias, y la sociedad, asi como su compromiso con la educacion.

e) En cuanto a la capacidad de percepcion y respuesta a las condiciones
sociales del entorno de la escuela, la ENS pretende formar una conciencia de
respeto a la diversidad regional, social, cultural y étnica del pais. Propone la valo-
racion de la funcion educativa de la familia, asi como la solidaridad y apoyo de
la comunidad hacia la escuela, y los problemas que ésta enfrenta.

Consideramos que, ademas del anlisis de los cinco grandes campos de
conocimiento que acabamos de revisar, es importante analizar las asignaturas
que componen el plan de estudios de la Licenciatura en Educacion Primaria, que
exponemos a continuacion:
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Licenciatura en educacion primaria. Mapa curricular

Primer Segundo Tercer Cuarto Quinto Sexto Séptimo Octavo
semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre
Bases Seminario Seminario Seminario
filosoficas, La educa- de temas de temas de temas
La educa- -
legales y - cionenel | selectosde | selectosde | selectos de
o cion en el o o o
organizati- desarrollo | historia de | historia de | historia de
desarrollo o
vas del historico histérico la Pedago- | la Pedago- | la Pedago-
sistema s de México glayla giay la giay la
: de México 1 y iy iy
educativo 1I Educacion | Educacion | Educacion
mexicano 1 11 111
Problemas L . L
o - Matemati- Ciencias Ciencias
y politicas | Matemati- ,
casy su Naturales Naturales | Asignatura
de la casy su K -
- 8 ensefianza | y su ense- y su ense- | regional II
educacion | ensenanza I - )
. I nanza | nanza II
basica
. Planeacion
Propésitos
: . . de la
y conteni- Geografia | Geografiay R — by Teabai
dos de la Espariol y su su ense- evalua b 1} aJOI 5 ra 3J0H
educacion Espariol ensenanzal | nanza Il ye ocente ocente
primaria y e o S1n ¢
. ensenanza izai
ensefianza I aprendizaje
Historia Historia »
Desarrollo <u U ense Gestion
infantil I Y Y escolar
ensefianza I fanza II
Neaesid- Educacion | Educacion | Educacion
Desarmsills des edinea- Fisica II Fisica IIT Artistica 1L
Estrategias infandl 11 Ve Educacién | Educacién
para el especiales | Ariistical | Artistica II Formacion
estudio y la o
J Estrategias Formacion Etica y
comunica- 2 Civica en la
cion I pa Educacion | Asignatura Eticay
estudio y la Fisica 1 e gional | | Civicaenla gscugla
comunica- & escuela primaria I
cion 11 primaria |
T, Observa- Observa- Observa- Observa- Seminario | Seminario
Escuela y Iniciacion ) - ) ) g g
: cion y cion y cion y cion y de analisis | de analisis
contexto al trabajo L . _— _— : :
social escolar practica practica practica practica del trabajo | del trabajo
docente 1 docente I | docente III | docente IV | docente ] docente 11
Cuadro 1!

! http:/mormalista.ilce.edu.mx/normalista/index.htm.
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Como podemos observar, el plan de estudios esta compuesto de cuarenta y
cinco asignaturas de las cuales seis se refieren a la historia de la educacion, dos
al desarrollo infantil, nueve a la practica docente, tres a la educacion y su contex-
to, tres a las estrategias didacticas, tres a la educacion artistica, tres a la educacion
fisica y doce que refieren a las materias que imparten, como Espaiiol o Mate-
maticas. De estas ultimas, existen solo dos relacionadas con la ensefianza de His-
toria, lo cual consideramos insuficiente para preparar al docente en esta area,
ya que en dos materias no es posible profundizar en el conocimiento histérico
y en la forma de transmitirlo. Y es que el objetivo principal de la Licenciatura en
Educacion Primaria es preparar al docente para afrontar la responsabilidad de im-
partir cualquier asignatura del curriculum con bases didacticas.

Sin embargo, ante una formacion tan general se pierden de vista las par-
ticularidades de cada materia que consideramos pueden ser fundamentales para
complementar las propuestas didacticas y generar una verdadera asimilacion
de los conocimientos de la disciplina que se estudia.

Ahora bien, respecto de la educacion secundaria, tenemos que la ENS pre-
para docentes con Licenciatura en Educacion Secundaria con especialidad en
Historia, por lo que consideramos pertinente analizar también este perfil.

De esta manera, al estudiar el perfil del egresado de la carrera encontra-
mos que los objetivos generales y los cinco campos formativos resultan ser los
mismos en ambas licenciaturas. Es importante resaltar que son iguales aun
cuando la Licenciatura en Educacion Secundaria tenga la especialidad en His-
toria, lo que nos lleva a pensar que, a pesar de las diferencias en el plan de estu-
dios, los fundamentos son los mismos, es decir, formar docentes que puedan
acercar el conocimiento a los alumnos independientemente de éste, pero al
parecer no existe una mayor profundizacion en los contenidos historicos de
la especializacion ni la atencion a las necesidades especificas de conocimiento del
alumnado, como pudiera ser una adecuada explicacion de los conceptos de
la Historia, no so6lo para una asimilacion y cumplimiento de los objetivos que
fundamentan esta especializacion, sino para que el profesor pueda transmitir
estos conceptos al alumnado a partir de su interiorizacion y significacion.

A continuacion, presentamos el mapa curricular de la Licenciatura en
Educacion Secundaria con especialidad en Historia:
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Especialidad: Historia

Primer Segundo Tercer Cuarto Quinto Sexto Séptimo Octavo
semestre semestre semestre semestre semestre semestre Semestre semestre
Bases Seminario | Seminario
filosoficas, | Laeduca- | Laeduca- de temas de temas L
34 - Seminario
legalesy | cionenel | cionenel | selectosde | selectos de
A o o de temas
organizati- | desarrollo | desarrollo | historia de | historia de
o o selectos de
vas del histérico histérico | la Pedago- | la Pedago- histori
: o - ] ] istoria
sistema de México | de México glayla giayla universal
educativo I 11 Educacion | Educacion
mexicano I II
Estrategias | Estrategias | La ense- La ense- La ense- -
_ _ _ México y el
para el parael | hanza dela | nanza de la | fianza de la
. : L L o mundo
estudio y la | estudio y la | historia I. | historia II. | historia III.
: h . contempo-
comunica- | comunica- | Aspectos Enfoque | Estrategias réneo
cion I cion 11 cognitivos | didactico | y recursos
. El conoci- L
El conoci- : Historia
Problemas | Introduc- ; miento . N
o - miento e universal I. | Historia
y politicas | ciénala o histérico )
. historico I. . De la universal
de la ensenanza | .. .. II. Condi- C .
iy Finalidades . Prehistoria | II Siglo
educacion de: ciones y .
- o y caracte- al siglo XVIII-XX
basica Historia . procesos de
risticas - XVII
elaboracion
Propésitos | La ense- Laense- | Historia de
conteni- | fanzaen la | fanza en la | México I. B B
y - Historia de | Historia de
dos de la escuela escuela Epoca A .
oA . . ... | México II. | México IIL
educacion | secundaria. | secundaria. | prehispani- | . .
- . . Siglo XIX | Siglo XX
basical | Cuestiones | Cuestiones cay
(Primaria) | basicas I basicas 11 colonial
Propositos | La expre- - Taller de Taller de
: - Planeacion o o
y conteni- | sion oral y de 1a disenio de | diserio de
dosdela | escritaen _ propuestas | propuestas
> ensefianza : : e i
educacion | el proceso evalua Opcional I | Opcional II | didacticas | didacticas
Desarrollo | basica II de ense- ye y andlisis | y analisis
_ cion del : :
de los (Secunda- | nanzay de aprendizaie del trabajo | del trabajo
adolescen- ria) aprendizaje P ! docente I | docente II
tes L. Desarrollo | Desarrollo Desarrollo Atencion
Aspectos de los de los de los educativa a
generales | adolescen- | adolescen- los .
adolescen- Gestion
tes IL. tes III. adolescen-
o : tes IV. escolar
Crecimien- | Identidad y tes en
) Procesos L Trabajo
toy relaciones coenitivos | Situaciones d
sexualidad | sociales & de riesgo ocente I
Observa- | Observa- | Observa- | Observa- | Observa-
sy cion del cion cion cion cion
contexto ony ony ony ony
social proceso practica practica practica practica
escolar docente I | docente II | docente III | docente IV
Cuadro 22
% Idem.
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Encontramos que en este mapa curricular se hace énfasis en las materias de
contenido histérico, aunque las materias didacticas siguen siendo el eje cen-
tral de la especialidad.

Asimismo, el contenido principal del mapa curricular contiene estrate-
gias de ensefianza que, si bien estan relacionadas con la Historia, no llevan al
docente a profundizar en temas que aporten a su formacion en la construc-
cion del conocimiento histérico. Asi, tenemos que sélo dos materias de las
cuarenta y cinco que conforman el plan aportan el sustento teérico y meto-
dologico de la Historia, lo que resulta insuficiente para conocer y profundizar
en el estudio y dominio de esta disciplina. De las restantes, siete ensefian
contenidos de la Historia y veintiocho contienen estrategias y conocimientos
encaminados a la practica docente.

De esta forma, como podemos darnos cuenta, en ambos planes de estudio
existe una marcada tendencia a la formacion docente con fundamentos didac-
ticos, pero se deja de lado la formacion tedrica, en este caso de la Historia.

En resumen, para que el docente pueda “ensenar cualquier materia” se
le dota de muchas herramientas didacticas, pero respecto de la ensefianza de la
Historia se omiten o no se profundizan los fundamentos tedricos que susten-
tan su estudio; jcomo se construye la Historia?, ;cudl es su método? y jcomo
hacer ver que ensenar Historia tiene un trasfondo e implicaciones mas impor-
tantes?, puesto que la comprension y la problematizacion de los hechos del
pasado permite a los estudiantes aumentar sus posibilidades formativas; de
analisis, critica y reflexion de los acontecimientos, tal como lo senala Joaquin
Prats Cuevas, investigador y director del Programa de Doctorado de Didacti-
ca de las Ciencias Sociales de la Universidad de Barcelona:

La presencia de la Historia en la educacion se justifica por muchas y va-
riadas razones. Ademas de formar parte de la construccion de cualquier
perspectiva conceptual en el marco de las Ciencias Sociales, tiene, desde
nuestro punto de vista, un interés propio y autosuficiente como materia
educativa de gran potencialidad formadora.’

Sin embargo, la ensefianza de la Historia, en la practica, no ha sido por mu-
cho satisfactoria. Esto se puede comprobar con las estadisticas que publica el

? Prats y Santacana, 1998 [3]: http://Awww.ub.es/histodidactica/articulosf OCEANO.htm, consultado 15-04-2008.
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Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEE) en su Reporte Anual Pano-
rama Educativo de México: Indicadores del Sistema Educativo Nacional 2007 que

sefala:

Los porcentajes mas bajos de alumnos con aprovechamiento académico,

al menos basico aparecen en los dominios de las ciencias sociales: Histo-

ria, Geografia y Educacion Civica con 44%, 57% y 61%, respectivamente.

Estos resultados muestran un bajo manejo del conocimiento abstracto de

los conceptos, por lo cual se puede decir que se contintia promoviendo

la memorizacion.”

Por otro lado, tenemos los resultados de la prueba Enlace que, por primera
vez, en el ciclo escolar 2009-2010 incorporo la evaluacion de la asignatura de

Historia. Dicha prueba fue realizada por el Sistema Educativo Nacional en
planteles publicos y privados a lo largo del pais. Se aplica en nivel basico a los
alumnos de tercero a sexto de Primaria y a jovenes de los tres grados de Se-

cundaria. Su principal objetivo es generar una escala que brinde informacion
de los conocimientos y habilidades de los estudiantes en los temas evaluados.
Para efectos de nuestra investigacion, a continuacion revisamos los re-

sultados obtenidos en la asignatura de Historia:

Historia
Primaria Historia Global

8 —= ©

E| | ¢ | £
Grado Entidad Ano S = g s Alumnos

7 < @ %

k= o i3
3° Nacional 2010 159 | 63.0 | 185 | 2.6 2,178,329
4° Nacional 2010 158 | 63.2 | 184 | 2.6 2,141,404
5° Nacional 2010 163 | 625 | 186 | 2.5 2,011,728
6° Nacional 2010 16.1 | 63.0 | 183 | 2.6 1,990,617
Global Nacional 2010 160 | 629 | 185 | 2.6 8,322,078

* Panorama Educativo de México: Indicadores del Sistema Educativo Nacional 2007: http://www. inee.edu.

mx consultado el 12 de mayo de 2008.
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Secundaria Historia Global

g = o

S| £ 2| %
Grado Entidad Ano = ng g = Alumnos

2 & @ %

s - H
2° Nacional 2010 133 | 62.2 | 186 | 59 1,767,594
3° Nacional 2010 126 | 629 | 187 | 58 1,663,688
Global Nacional 2010 129 | 62.6 | 187 | 58 | 3,431,282

Cuadro 3°

En los cuadros anteriores podemos observar que el mayor porcentaje de alum-
nos tnicamente obtuvieron el grado de elemental, es decir, que cuentan con
los conocimientos minimos que en la educacion basica se reducen a fechas,
lugares y personajes de los acontecimientos mas conocidos de nuestra historia,
como la Independencia, la Revolucion, la promulgacion de la Constitucion,
la batalla de Puebla, informacion basica de las culturas mesoamericanas y
demas.

Al analizar el contenido de las preguntas de la prueba Enlace pudimos
darnos cuenta de que estan disenadas para evaluar una ensefianza que no ne-
cesariamente se aplica en los salones de clases, es decir, estan dirigidas en ma-
yor medida al analisis de los procesos histéricos y no a la memorizacion que
en Historia es muy utilizada por los profesores, como ya hemos comentado.
Por ello consideramos que en los resultados no se obtiene el nivel esperado.

Ahora bien, la prueba Enlace vuelve a demostrar que existe un proble-
ma de fondo en la forma en la que se ensena la Historia en México y que es
urgente una revision tanto de los contenidos como de la formacién docente.

CONCLUSIONES

Consideramos que los problemas de la ensenanza de la Historia en la educacion
basica parten de distintos origenes. En primer lugar y como base fundamen-

> http://enlace.sep.gob.mx/ba/db2010/stats/y COMPARA_NAC_2006_2010.xls.zip.
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tal, son los planes y programas emitidos por la SEP, los cuales incluso se han
visto disminuidos en los contenidos. Como ejemplo de ello podemos mencio-
nar la mas reciente reforma de los planes de estudio de educacion secundaria
en cuanto a la materia de Historia. Igualmente, en los libros de texto se plantea
una Historia en ocasiones parcial o incompleta, principalmente por la censura
por parte del gobierno.

Dentro de los planes de estudio de la licenciatura de la ENS, encontra-
mos muchas dreas de oportunidad para la realizacién de una mejora profunda
que incluya no solo las materias sociales, como la Historia, sino a otras como
Espanol o Matematicas, que tampoco han sido evaluadas satisfactoriamente en
las pruebas de evaluacion educativa como la Enlace.

Los resultados de las evaluaciones en la asignatura de Historia dan cuenta
de una verdad que se percibia ya desde hace mucho tiempo: la materia de His-
toria no es apreciada por los alumnos del nivel basico, quienes no muestran
motivacion para estudiarla. Esta situacion es causada por dos factores princi-
pales: por un lado, la resistencia al cambio por los docentes por dejar a un lado
la educacion tradicional y, por otro, la falta de una adecuada preparacion en
Historia y en su didactica.

Por todo lo anterior, se hace no sélo necesaria sino urgente una reestruc-
turacion en los planes de estudio para la formacion de docentes en educacion
bésica con mayor vinculacién con los contenidos histéricos y, sobre todo, una
reconsideracion de su importancia para la formacion basica de cualquier ciu-
dadano.
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EL PERFIL DEL HISTORIADOR. LA FORMACION
DEL HISTORIADOR COMO DOCENTE

Silvia Cirett Sdenz de Sicilia

El conocimiento historico se construye para ser mostrado.
Andrea Sanchez Quintanar

Uno de los aspectos mas importantes para la formacion del historiador es la
organizacion y planeacion del curriculum y los contenidos de los planes de
estudio de las licenciaturas en Historia que ofrecen las universidades. En
Meéxico algunas instituciones educativas ofrecen la carrera de Historia y cada
una de ellas cuenta con su propio disefio curricular. Al crear su propio plan
de estudios, las universidades son conscientes de que las carreras que impar-
ten, en este caso Historia, cubran las necesidades sociales que el pais requiere.
La mayoria promueve un plan de estudios orientado al desemperio profesional
en el area de la investigacion historica, dejando de lado o tratando con poca
profundidad las areas de la ensenanza y la difusion de la Historia. A pesar de
esto, el futuro historiador adquiere extensos conocimientos de los procesos
historicos y la metodologia de la investigacion histérico-documental para ser
capaz de difundir, ensefiar y gestionar dichos saberes. Su formacion le aporta
herramientas basicas para la comprension de los procesos histéricos de las
sociedades y lo prepara para actuar critica y reflexivamente en los campos
laborales que se abran a los egresados de la carrera.

El perfil del historiador esta constituido por los saberes de su instruccion
escolar, por sus experiencias, sus principios y creencias personales, en gene-
ral por su bagaje cultural y, como decia Bourdieu, por su herencia cultural.

No es habitual que los historiadores y las historiadoras universitarios pien-
sen en la formacion de sus alumnos como profesores de ensenanza secun-

29



SILVIA CIRETT SAENZ DE SICILIA

daria. Ni tan siquiera que tengan inquietudes y preocupaciones didacticas.
Son pocos los profesores y profesoras de historia que creen que existe un
campo de problemas, y una disciplina, que tiene por objetivo investigar
sobre la ensenanza y el aprendizaje de la historia en cualquier contexto
educativo (también, por supuesto, en la Universidad). Y formar al profe-
sorado para que aprenda a ensenar historia.!

Algunas universidades mexicanas revisadas (véase anexos) no abordan en sus
planes de estudio la formacion del historiador como docente, no obstante que
gran parte de sus egresados se desenvuelve en el campo laboral de la docencia.

De las universidades examinadas que imparten la Licenciatura en His-
toria, la mayoria de ellas maneja contenidos orientados a la practica laboral de
la investigacion y la difusion, que sin considerarlas menos importantes que la
docencia, son parte de la actividad profesional de un historiador. A excepcion de
algunas instituciones que dan la misma importancia a cualquiera de los cam-
pos laborales para el egresado y, por tanto, tienen mayor cantidad de créditos rela-
cionados con la docencia de la Historia.

Las oportunidades laborales del historiador no dejan a un lado la difu-
sion. Para un investigador es imprescindible dar a conocer sus estudios. Pero
su integracion en las aulas escolares es muy distinta a la realidad de la practica
docente; es pertinente mejorar constantemente, con la ayuda de la didactica,
la transmision de los contenidos histéricos. Por tanto, la didactica es necesaria
para hacer trascender la Historia, tanto en el campo de la investigacion como
de la difusion y la docencia.

(...) podemos afirmar que todas las formas de difusion del conocimiento
histérico son formas de ensefiar la historia.?

Para el licenciado en Historia que se dedica a la ensefianza de su profesion,
su formacion inicial esta en el plan de estudios, es decir, la organizacion de
las asignaturas que ofrece el plan de estudios de la Licenciatura en Historia, el
conocimiento de la teoria y la practica de los acontecimientos pasados y actua-
les. Y como complemento para ejercer la docencia, la didactica de la Historia
integra los aspectos de la ensefianza de la Historia con los métodos, técnicas

! Pages i Blanch 1997: 156 www.educarecuador.ec/_upload/Historia.pdf. 04 marzo 2008.
* Sanchez 2002: 17.
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y estrategias del trabajo docente, estilos de aprendizaje de los alumnos, teorias
pedagodgicas y comprension sobre el sistema educativo, técnicas para el aprendi-
zaje en el aula, uso y elaboracion de materiales didacticos, sistemas de evalua-
cion. Algunas universidades no abordan en sus planes de estudio la formacion
del historiador como docente, no obstante que gran parte de sus egresados se
desenvuelve en el campo laboral de la docencia.

La didactica de la Historia construye un conocimiento preciso sobre los pro-
cesos de ensenanza-aprendizaje de la Historia. Esta rama del saber especializada es
poco acostumbrada en los planes de estudios de las universidades consultadas.

La didactica de la Historia contribuye con nuevas dimensiones de la en-
senianza, no solo dentro del aula, sino con actividades dirigidas y encaminadas al
conocimiento, aun fuera de la escuela, como seria la visita a un museo, ir al cine,
ver un programa de television, teniendo una especifica propuesta didactica.

Se requiere que el alumno comprenda que puede acercarse al pasado,
pensar en como fue y por qué, comprenderlo de muchas maneras y no inevi-
tablemente con un cumulo de informacién, de datos y fechas que no se invo-
lucran aparentemente con él.

En las ultimas dos décadas en Espana se han agrupado los trabajos de
investigacion en el area de la ensefianza de la Historia de la siguiente manera:

* Las disciplinas y el conocimiento escolar

* El profesorado y la ensefianza

¢ El alumnado y el aprendizaje

* Los textos escolares, los materiales y los medios de ensenanza.’

El egresado de Historia interviene en el campo de la educacion y puede hacer-
lo como profesor de Historia, en la investigacion de la ensefianza o en el disefio
de planes de estudio de Historia. Cuando se trata de ensenar, dice el historiador
y especialista espafiol en didactica de la Historia Joaquin Prats: Los profesores
no sélo deben transmitir los conocimientos académicos, sino que deben ser ca-
paces de estimular la autonomia y la reflexion del alumnado y de educar en un

sentido amplio”.*

3 Cfr. Armas Castro 2004.
* Merce Beltran 2007.
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El historiador especialista en docencia acumula saberes durante su for-
macion académica al estudiar su licenciatura, pero su experiencia personal es
también determinante para conformar su bagaje de conocimientos y es sobre
la misma practica docente, que este conocimiento se constituye.

Asimismo, requiere de una formacioén encaminada a la practica de la en-
senanza. Se identifican varios ambitos de conocimiento para formar el bagaje
profesional del docente:

* La competencia como especialista en Historia

* Conocer técnicas y estrategias didacticas, saber preparar y organizar
materiales didacticos, conocer como aprenden Historia los alumnos y
tener estudios sobre la institucion escolar, todas ellas habilidades para
asesorar y guiar el aprendizaje de los alumnos.

» Conocimiento sobre la educacion general.”

Un historiador puede estar dotado de estos conocimientos aun sin tener la
tendencia a la docencia ya que, de una u otra forma, le ayudaran en la difu-
sion o divulgacion de la Historia. Estas estrategias de formacion se planifican de
acuerdo con las tendencias de cada institucion y corresponde al alumno de
Historia seleccionarlas para su desarrollo profesional. El egresado puede labo-
rar indistintamente en varios campos de accion; esto es, puede ser profesor,
investigador y difusor de Historia. Aun cuando, al mismo tiempo, no existe una
division plenamente delimitada en las areas laborales del historiador, éstas se
encuentran estrechamente relacionadas.

Todo profesor especialista interesado en la busqueda de propuestas para
mejorar la comprension de la historia, comparte la idea de que tomar en
cuenta elementos psicopedagogicos que influyen en el proceso de ense-
nianza y aprendizaje de una disciplina tan compleja como la historia, mas
no por ello soslayan el papel determinante del contenido en la ensefianza
escolar, dado que éste es lo que concreta el aprendizaje.®

Los planes de estudio de las universidades estan disefiados (constltese los anexos)
para que el egresado pueda transmitir mediante la docencia, investigacion o difu-

> Cfr. Armas Castro 2004.
6 Salazar Sotelo 1999: 89.
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sion los conocimientos formales que lo ayuden a analizar, explicar y comprender
los problemas actuales. Asi lo senala el plan de estudios vigente (1998) —que
actualmente se encuentra en revision— de la Universidad Nacional Auténoma
de México en la Licenciatura en Historia de la Facultad de Filosofia y Letras.

El total de las instituciones consultadas (véase anexos) que imparten la
Licenciatura en Historia sefialan como futuros campos de trabajo del egresado
a cuatro areas muy relacionadas entre si.

¢ La investigacion

* La divulgacion o la difusion de la historia

* La docencia

* La gestion del patrimonio historico, asi como la organizacion, adminis-
tracion y preservacion de archivos.

El grueso de las asignaturas esta relacionado con el area de conocimientos his-
toricos. En la mayoria de las instituciones se imparte materias para que el egresa-
do sea habil en la investigacion histérica. Todas las instituciones consultadas
refieren la ensenanza de la Historia como un campo de accion muy solicitado.
Sin embargo, pocas universidades incluyen en su plan de estudios materias re-
lacionadas con la ensenanza de la Historia y la gran mayoria tan sélo ofrece dos
semestres de didactica o dos cursos de ensefianza de la Historia.

El Centro Universitario de Ciencias Sociales y Humanidades de Guada-
lajara, por ejemplo, imparte una serie de materias del 4rea especifica a la His-
toria y otra area de formacion especializante. La Licenciatura en Historia del
Instituto de Investigaciones Doctor José Maria Luis Mora ofrece un nuevo
programa docente con la caracteristica particular de formar profesionales de
excelencia, segun sus intereses personales, en alguna de las dreas del queha-
cer del historiador con mayor impacto en la sociedad entre ellas integra la
formacion docente. La Universidad de Sonora propone que el egresado sea
capaz de disefiar programas de estudio, considerando sus componentes (se-
leccion de contenidos, elaboracion de objetivos o unidades tematicas, proyec-
to de estrategias de aprendizaje, seleccion de materiales y medios didacticos,
disenio de propuesta de evaluacion), con materias como Didactica, Pedagogia
y Teorias del Aprendizaje, Planeacion Didactica y Formacion Docente. Al mismo
tiempo, en el area de especializacion puede seleccionar la formacion docente
con 46 créditos mas. Esto se puede verificar en los anexos.
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La Universidad Auténoma Metropolitana menciona en su pagina de
presentacion como parte del perfil del egresado que el profesionista pueda
desempenarse en el sector educativo en sus ciclos medio y superior y también
podra promover la preservacion de la identidad y de la cultura mediante la
docencia, la investigacion y la difusion. Dicha universidad ofrece un trimes-
tre de Teoria del Conocimiento para desarrollarse en la docencia.

De cualquier manera, todas las instituciones que ofrecen la Licenciatura
en Historia convergen en que el campo de accion laboral para el egresado se da en
las areas, ya aludidas, pero la docencia es la que nos interesa para la ensefian-
za de la Historia.

La formacion de futuros(as) profesionistas sin un claro perfil profesional,
equivaldra a una empresa que procede sin objetivos, en la cual los(as)
involucrados(as) —maestros(as) y alumnos(as)— trabajan desprovis-
tos(as) de todo plan. En este sentido, la formacion de maestros(as) en la
universidad necesita urgentemente una definicion clara y obligatoria de
objetivos con base en los cuales puedan establecerse conceptos de for-
macion concretos.’

El problema se manifiesta al analizar algunos planes de estudio de institucio-
nes de nivel superior (anexos). De igual forma, se observa que no hay punto
de equilibrio en un aspecto sumamente importante de la docencia, la ensenan-
za 'y la didactica de la Historia: su practica, pues no existe proporcion entre la
teoria de la ensefianza y su praxis. A partir de la desigualdad de créditos rela-
cionados con la ensefianza de la Historia en comparacion con el total de los
mismos que forman los saberes de la profesion (consultar anexos), es de espe-
rar que el conocimiento profesional de los profesores de Historia, en general,
carezca de los conceptos prioritarios de la ensefianza. Los profesores requieren
de un conjunto de conocimientos orientados a la practica de la docencia, co-
mo la pedagogia y la didéctica, para planear y organizar la accién de la ense-
nanza. El historiador requiere, como parte de su preparacion para su futuro
laboral, de la pedagogia y de la didactica, que le otorgan conocimiento en di-
ferentes areas de la ensefianza como la planeacion, el curriculum, la evaluacion,
el uso y creacion de material didactico, la metodologia de la ensefianza, el

7 Ecker 2008.
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conocimiento de los procesos de aprendizaje del alumno, para garantizar un
proceso de ensenanza-aprendizaje recomendable.

La formacion del historiador dedicado a la ensenianza de la Historia exige
configurar un perfil especifico con un acervo de conocimientos en el contexto
historico y en el contenido pedagogico para llevar a cabo el proceso de apren-
dizaje en sus alumnos.

De los datos obtenidos en los planes de estudio de las universidades con-
sultadas que ofrecen la Licenciatura en Historia, se puede concluir que se
imparte dos de los tres modelos de formacion inicial del licenciado en Histo-
ria interesado en la ensefianza de su materia; uno, la formacion del historia-
dor, por una parte y una escasa preparacion pedagogica por separado y, dos,
como en la Universidad de Sonora y algunas instituciones, como el Instituto
de Investigaciones Doctor José Maria Luis Mora que ofrece una formacion in-
tegral, como lo menciona un estudio de organismos internacionales.®

* La formacion de la Historia y la formacion pedagogica separadas. Esto
se aprecia frecuentemente en las universidades revisadas.

* La formacion integrada. La institucion que brinda la Licenciatura en
Historia se responsabiliza de proporcionar créditos del aspecto histo-
rico como del pedagogico.

* Por cooperacion. Instituciones relacionadas con la ensefianza y con la
epistemologia de la Historia coordinan los aspectos pedagdgicos y con-
textos historicos.

De la mayoria de las universidades de las que se obtuvo informacion y que
imparten la Licenciatura en Historia, alternan contenidos de la Historia y pocos
contenidos de su ensefianza sin una integracion oportuna. Pocos institutos ha-
cen de manera conveniente la unificacion de los conocimientos requeridos por
el historiador para desarrollarse en el ambito de la docencia. La mayoria de los
institutos estudiados ofrece pocas alternativas de formacion para el campo la-
boral de la docencia de la Historia y nada de su practica.

Se pueden utilizar muchas herramientas didacticas para facilitar la
enserianza de la Historia, que nos ofrecen un sinfin de posibilidades cognosciti-
vas. Por ejemplo, los objetos antiguos, las peliculas, que ahora se llevan has-

8 Paschudn Ferreira 2006, en http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2294094. 14 febrero 2008:
12. 0E1 2000; Consejo de Europa 1998.

35



SILVIA CIRETT SAENZ DE SICILIA

ta el aula, la musica, las fotografias, los museos, el Internet, los libros de texto,
por s6lo mencionar algunos elementos que de alguna manera pueden volver-
se didacticos.

El docente de Historia le conviene tener una formacion integral; debe
manejar los conocimientos para investigar, difundir y transmitir la Historia y,
por tanto, practicar la ensenanza. Toda esta suma de saberes lo conducen a
fortalecer su formacion profesional y si su campo laboral es la docencia incre-
menta sus posibilidades de transmitir el conocimiento histérico para llevar a
los alumnos a la construccion de conceptos con la formulacion de hipotesis,
la investigacion, clasificacion y analisis de sus fuentes historicas y la determi-
nacion de su credibilidad para concluir en una explicacion del pasado.

Por ultimo, podemos darle otro giro a la didactica de la Historia en nuestro
pais; realizar menos trabajos puramente tedricos y mas tedrico-practicos; aban-
donar trabajos y reflexiones generales elaborando materiales concretos, por
ejemplo. En éstos se prueba realmente la capacidad del historiador de hacer
su materia significativa y atractiva para el publico mayor y aplicar planteamien-
tos generales y tedricos en la practica.’

Después de consultar los planes de estudio de las instituciones educati-
vas se puede observar que es necesario que el estudiante de Historia reciba mas
asignaturas relacionadas con la didactica y la ensefianza y que, de manera prac-
tica se le aproxime a la docencia, ya que estas habilidades le conceden destre-
zas relacionadas con los conceptos histéricos, como la causacion, la evidencia, el
cambio y la empatia, y la manera correcta de utilizar las fuentes para la investi-
gacion. Mas alla de la reflexiones, es necesario concluir que la didactica facilita
el proceso de transmision de Historia, la cual tiene una funcion indispensable
en la formacion de la conciencia historica, ya que el pasado da sentido a lo
que ocurre en el presente.

El perfil del docente de Historia esta determinado por su formacion his-
torica y por los conocimientos epistemologicos, pedagdgicos e historiograficos.
No obstante, si como campo de accion laboral se le presenta la docencia, sera
necesario ampliar sus saberes con otros relacionados con la pedagogia y la
didactica de la Historia, que incluyen principios de conocimientos y la meto-
dologia necesaria para una mejor difusion y transmision de la historia.

 Lerne 1997.
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COMO SE ENSENA LA HISTORIA

José Juan Huber

Con la mas reciente reforma de la educacion secundaria, que entré en vigen-
cia formalmente en el ciclo escolar 2006-2007, la asignatura de Historia paso
de impartirse en cada uno de los tres grados (Historia Universal I, Historia
Universal II e Historia de México, con tres horas semanales cada una) a hacero
en solo dos: Historia I (Historia Universal), en segundo afo, e Historia 11
(Historia de México), en tercero, con cuatro horas semanales cada una.

Los programas de Historia buscan “que los estudiantes analicen la rea-
lidad y acttien con una perspectiva histérica”, y conciben a la disciplina “como
un conocimiento critico, inacabado e integral de la sociedad en sus multiples
dimensiones: politica, econémica, social y cultural”, por lo que, expresan, se
“requiere de la ensenanza de una Historia formativa, centrada en el analisis
critico de la informacion para la comprension de hechos y procesos™.!

En esta definicion de la asignatura, lo mismo que en sus propositos ge-
nerales,? puede percibirse una incipiente presencia de lo que se ha llamado
Nueva Historia, que se ha conformado con los aportes de sucesivas genera-
ciones de Annales,’ principalmente porque busca que los estudiantes lleguen
a pensar historicamente,* de acuerdo con su edad, por supuesto; es decir, que
enfrenten el conocimientos sobre los procesos de desarrollo de las sociedades
humanas con la logica y mecanismos propios de esta disciplina, ademas de ir
mas alla de la historia politica y de las elites, de romper con la tajante division

! Manteca 2006: 37.

2 Ibidem.

3 Galvan 2006.

*Sanchez 1995; Salazar 1999.
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pasado-presente-futuro, y de aceptar puntos de vista diferentes y, en conse-
cuencia, un conocimiento histérico parcial e inacabado.

Sin embargo, ;qué puede decirse de las acciones docentes encaminadas
hacia esos propositos? ; Como es la ensefianza de la Historia en esta nueva pro-
puesta curricular para la Secundaria?

Responder esta pregunta lleva necesariamente a buscar algin acerca-
miento a la cotidianidad escolar, no para comprobar hipétesis sino para “su-
mergirse en los acontecimientos reales e indagar sobre ellos con la libertad y
flexibilidad que requieren las situaciones, elaborando descripciones y abs-
tracciones de los datos siempre provisionales y utilizadas como hipétesis sub-
siguientes de busqueda y trabajo”.”

En primera instancia, podria pensarse en los propios profesores, res-
ponsables formales de la ensenanza; bien sea en acudir a observar su activi-
dad en las aulas o, si eso no fuera posible, en al menos entrevistarlos para que
narren su trabajo docente.

La primera opcion es la idonea; ya sea que pueda ser dirigida (con lista
de cotejo o escala estimativa y categorias predeterminadas) o realizarse una
observacion mas libre (con un diario que dé cuenta de una estancia lo mas
prolongada posible en el aula y sin que las observaciones se cifian estrictamen-
te a categorias predeterminadas). Sin embargo, frecuentemente, estas moda-
lidades, y sobre todo la segunda, dificilmente son aceptadas por los profesores,
porque pueden “perturbar” el trabajo habitual, el suyo y el de los estudiantes,
y porque suelen ellos sentirse incomodos ante la presencia de extranos y un
tanto amenazados por un juicio severo que “descubra” sus debilidades do-
centes.

Una entrevista es una segunda opcion; puede efectuarse de forma es-
tructurada, semiestructurada o abierta y libre (aunque con ejes de interés); lo
mejor sera, en todo caso, no llevar a cabo una sola sesién de entrevista sino
varias para ahondar en lo dicho y asumido por el profesor. Claro que por este
medio, mas que conocer el trabajo del profesor, se penetra en su forma de
pensar o quizas en las percepciones sobre su quehacer; uno y otras, aunque no
necesariamente coincidan con el actuar.

Asi que, desechadas las dos opciones, puede recurrirse a quienes son
observadores directos y prolongados de su trabajo: los estudiantes. Conduci-

> Gimeno y Pérez 1992: 123.
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dos adecuadamente, son informantes valiosos, aun cuando obviamente exis-
ten serias posibilidades de sesgo: por los efectos que piensan pueda tener en
sus calificaciones externar sus opiniones, porque no se han propuesto ser ob-
servadores y, en consecuencia, no registran todo el acontecer ademas de que
olvidan, porque su propio desempenio (alto o bajo), calificado por el profesor,
los hace mirar para favorecer o desacreditar, o porque simplemente no les in-
teresa hablar de lo que se les cuestiona (y menos a otro profesor o a un adulto).

Todos estos inconvenientes son, sin embargo, superables; por ejemplo,
con una entrevista anonima fuera del aula y considerando lo mismo a estudian-
tes con altas que con bajas calificaciones e incluso reprobatorias, y buscando
la manera de sostener una conversacion mas que una entrevista formal.

Esta ha sido la estrategia que se ha empleado para responder a la pre-
gunta.

Entre el 15 de octubre y el 6 de noviembre de 2008, se platico con 43
estudiantes inscritos en tercer grado de una escuela secundaria, indagando so-
bre su curso de Historia I del periodo escolar inmediato anterior, 2007-2008, y
explorando dos grandes dimensiones: la ensefianza y su aprendizaje.

A continuacion se presenta informacion relacionada con la practica de la
ensenianza en Historia I, siempre desde la perspectiva de los estudiantes.

EL TRABAJO DE PROFESOR Y ALUMNOS EN EL AULA

Para abordar este aspecto se formulo a los estudiantes las siguientes pregun-
tas: a) ;Como te enseniaba el (1a) maestro (a) de Historia I? b) ;Qué es lo que
hacian durante la clase de Historia I? y ¢) ;Como era la clase?

A proposito de los profesores, los estudiantes respondieron que trabaja-
ban con la exposicion, el dictado y solicitaban a los estudiantes que contestaran
cuestionarios y que realizaran resimenes o sintesis.

Exponer el contenido, rescatado sobre todo del libro de texto, fue una
actividad habitual en el curso, no sélo por parte del profesor, sino por los pro-
pios estudiantes. Ellos exponian, individualmente o en equipo y, por lo regular,
lo hacian previa elaboracién de un resumen de los contenidos o de la respuesta
a un cuestionario; a veces, el profesor supervisaba estas actividades antes de
la exposicion y a veces los alumnos escribian su contenido en el pizarron, y en
contadas ocasiones, en laminas o carteles. Las actividades encaminadas a la
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exposicion podian hacerse en el tiempo de clase o ser encargadas como “tra-
bajos” extraclase. Los estudiantes s6lo mencionaron la intervencion del pro-
fesor en sus exposiciones para corregir la pronunciacion de algunos nombres
o0 expresiones (personajes, ciudades, fechas) y para registrar la actividad con
fines de calificacion o, al menos, de requisito para presentar un examen. Un
estudiante (E25)° dijo que la maestra los ponia a exponer porque “la exposi-
cion para ella era un apoyo muy importante, porque las exposiciones hablan
de los afios, antecedentes de su historia, de la historia de nosotros” y que con
sus exposiciones los estudiantes “aprendiamos muchas cosas nuevas, que uno
no captaba, que uno casi no habia visto”; y una alumna (E21) dice que “no-
sotros exponiamos y asi nosotros le ibamos entendiendo mejor”.

Sobre la exposicion de los profesores, los estudiantes distinguen entre la
apegada a los contenidos del libro de texto, que en ocasiones, se convertia en
simple lectura o era complemento del dictado de resimenes, y otra era una
platica, una narracion o un relato, aunque ocurria pocas veces, cuando “a veces
nos contaba una anécdota de algun personaje y algo sacaba de gracioso” (E3)
o “ensefiaba de una forma real, como si nosotros la estuviéramos viviendo,
nos explicaba bien detalladamente todo lo que pasaba” (E14)

No habia un momento fijo para las exposiciones de los profesores; lo
mismo eran al inicio de la clase que después de que los estudiantes realizaran
alguna actividad; en esos casos acompariaban a los resimenes, las respuestas
a cuestionarios o al dibujo de mapas por los estudiantes. Casi siempre el pro-
fesor empleaba el pizarron, aunque al parecer sélo para hacer anotaciones
minimas, como fechas, nombres propios, referencias toponimicas o palabras de
dificil pronunciacion o escritura: “para escribir algunas palabras que no le
entendiamos”, dijo un alumno (E37); “lo que no podiamos escribir, o sea, los
nombres que no quedaban claros”, dijo una alumna (E33); se menciona tam-
bién cuando el profesor emple6 laminas y cartelones que llevo a la clase ya
elaborados, aunque, al respecto, una alumna (E43) dijo: “nos encargaba la-
minas a nosotros y ella (la maestra) las usaba para que nosotros nos entendié-
ramos”, o que, durante su exposicion, dibujaba mapas en el pizarron. En este
quehacer, “la maestra —dice una estudiante (E24)— usaba una libreta donde
trafa apuntado lo que iba a exponer”, mientras que otro (E35) se asombra de

© En adelante aparecera asignado un numero acompanando a la sigla E, que indica el nimero de estudiante
entrevistado. Por ejemplo, la voz que aqui se transcribe es la del estudiante 25 y se presenta E25.
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que “el profesor, cuando nos ensefiaba, se paraba en el escritorio y no agarra-
ba nada para explicarnos, me imagino que repasaba en su casa”.

A la exposicion de los profesores o de sus comparieros, los estudiantes
respondian de diversas maneras. “Echdbamos desorden”, dijo un estudiante
(E27) y otro (E25) indica que “habia unos que ponian atencion y otros que
echaban mucho relajo”, pero otra estudiante (E9) dice que “no nos explicaba
bien. Nosotros nos dormiamos, nos sacibamos de onda y nos dormiamos. Nos
aburriamos”; otra estudiante (E19) dijo: “nosotros poniamos atencion de lo
que estaba explicando el maestro”.

Ademas de la exposicion, los profesores solian dictarles preguntas o cues-
tionarios a los estudiantes para que los resolvieran, con el libro de texto, predo-
minantemente en el tiempo de la clase y, en menor medida, como tarea, “nos
ponia a resolver preguntas, en equipo; si terminabamos nos las revisaba y si no
nos las encargaba de tarea” (E32). No siempre el profesor revisaba las respuestas
y a veces él mismo les dictaba las repuestas correctas, pero con frecuencia eran re-
quisito para presentar examen o constituian un elemento importante para la
calificacion. En ciertas ocasiones, la busqueda de las respuestas era tarea de los
estudiantes, en equipos. También los estudiantes refieren unas “guias” en las que
se encontraban las respuestas y a los “laboratorios”: “sacaba preguntas de las
paginas y tenias que leer y leer, en eso consistian los laboratorios” (E22).

Si la resolucion de cuestionarios se hacia en la clase, “la clase era calma-
da”, dice un estudiante (E37). Otro (E15) asevera que “durante la clase de Histo-
ria haciamos, pues, la mayoria de los chamacos, los mas desastrosos, pos
echar relajo, mientras que los mas inteligentes, resolvian los examenes (pre-
guntas)”.

Igualmente los estudiantes, por instrucciones del profesor, hacian resu-
menes, las mas de las veces con el libro de texto, pero a veces con otros libros que
¢l llevaba al salon: “la maestra nos ensefiaba a hacer resumenes, nosotros hacia-
mos resiumenes y podiamos pararnos al pizarron a escribirlos y ya”, dijo un
estudiante (E39).

Como suele ocurrir en la educacion bésica, ademas de dirigir todas estas
actividades, el profesor de Historia I también cuidaba aspectos de la disciplina
dentro del aula, como callar a los estudiantes o vigilar y sancionar su “compor-
tamiento” desordenado: “estaba ahi sentada y se aseguraba que nos callara-
mos, segiin nos amenazaba porque echdabamos relajo”, dijo un alumno (E39),
o incluso verificar el cumplimiento de normas institucionales (como el uni-
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forme o la limpieza personal), asi como tratar de incentivarlos, como narré
una estudiante (E43):

(...) quiere que seamos unos ninos educados, mas educados, decia que
como a ella la educaron, quiere reeducar asi, para que el grupo saliera
adelante y con buenos modos, que no seamos gente parasita, que nos
apuremos en nuestros estudios y que le echemos ganas nosotros que te-
nemos la oportunidad de estudiar porque decia que antes habia que tra-
bajar para estudiar.

LOS RECURSOS Y MATERIALES EMPLEADOS

Aqui hubo una pregunta base: ;Qué cosas utilizo el (la) maestro (a) de Histo-
ria I?, y podia, pero no necesariamente debia, complementarse con otras po-
sibles: ;laminas?, ;pizarron?, jpeliculas?, ;Internet?

No son muchos ni muy diversos los recursos y materiales que mencio-
nan lo estudiantes. Destaca el libro de texto, que les servia para responder
cuestionarios, hacer laminas, preparar y hacer exposiciones, leer, hacer rest-
menes. En muy pocas ocasiones, segun indican, se complementaba con otros
libros del profesor o con otras fuentes. Asi lo expresa una estudiante (E20):
“nos encargaba exposiciones y luego del libro nos encargaba un tema, pero
cuando no venia muy completo nos decia que compraramos biografias e in-
vestigaramos en libros para que nos ayudaramos en el trabajo”.

También laminas, que a veces elaboraban los propios estudiantes, y ma-
pas. Los mapas ocasionalmente eran dibujados por el profesor en el pizarron
y otras los dibujaban como tarea los estudiantes; en esta segunda opcién una
estudiante (E43) dice que “a la maestra le preocupaba que estuvieran mas
explicados, que los tuviéramos, que los pusiéramos al frente y que ella nos
iba a explicar”; eran asimismo empleados en el examen.

Como ya se menciono repetidamente en el apartado anterior, el profesor
usaba el pizarron, en poca medida: anotaba palabras, nombres propios, fechas,
aunque podia incluso escribir un resumen o las preguntas de un cuestionario.

Resulta significativo que los estudiantes de uno de los profesores que
impartieron Historia I refieran a una pelicula que les proyecto; ninguno re-
cuerda el titulo, pero recuerdan con mayor o menor precision y certeza el
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contenido, que, curiosamente, pudiera no corresponder a lo sefialado en el pro-
grama. Al parecer, es un documental tomado del Discovery Chanel y versa
sobre la evolucion de los hominidos hasta llegar al Homo sapiens; unos estu-
diantes dijeron escuetamente que la pelicula: “es sobre los antepasados del
Homo sapiens” (E18), o “de los hombres que existieron antes del Homo sapiens”
(E34), mientras que otro (E36) se explaya: la evolucion del hombre, como los
cientificos fueron encontrando los restos de los primeros hombres primitivos
y como se fueron acabando aquellos hombres primitivos, creo que se llamaba
algo de la evolucion de Lucy”.

En este punto es pertinente sefialar que ésta es una de las pocas referen-
cias de los estudiantes a contenidos concretos de la asignatura, al menos a
partir de la respuesta a las preguntas eje de este ambito. Aludieron asimismo
a contenidos concretos cuando recordaron que les encargaron “investigar sobre
personajes muy importantes como Emiliano Zapata y Lazaro Cardenas” (E25),
0 “sobre las aportaciones de los romanos y sus técnicas de medicina” (E6); o
“sobre los hechos y de Roma, sobre la gente [...], como el comercio” (E8); o se-
nalando que los profesores escribian en el pizarron “el nombre de los héroes,
diciendo, es que son muy dificiles, Julio César” (E32) o “lo que significaba
una palabra griega” (E35).

En cuanto a contenido histérico (objeto y sujetos de la Historia), excep-
to, como ya se dijo, el contenido de la pelicula, lo que predomina entre los
estudiantes son las menciones vagas: “lo que pasé” (E20) o “lo que sucedi6”
(E41), “como fueron las culturas y los paises, areas bajas y lugares” (E41), “pai-
ses, no, paises no, sino lugares” (E11) “nuestros antepasados (y) los que pasa-
ron por la historia” (E11), “el nombre de los héroes” (E32), “lo que dijo algun
personaje de la historia” (E35).

No se refieren para nada al Internet como recurso empleado por los
profesores o por ellos en sus actividades de clase o de tarea.

LOS MEDIOS DE EVALUACION

La exploracion de este ambito de la ensefianza se baso en la respuesta a la
pregunta ; Como evaluo el (1a) maestro (a) de Historia I?

Los examenes fueron citados como el medio mas empleado por los pro-
fesores para realizar la evaluacion, aun cuando los alumnos parecen referirse
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mas a la integracion de su calificacion aprobatoria o reprobatoria que a un
proceso de evaluacion del aprendizaje. Casi siempre estos examenes no cons-
tituian el unico medio; se combinaban con exposiciones, cuestionarios re-
sueltos (en clase o como tarea) o actividades con mapas y resimenes; también
hablan de las asistencias, la participacion en la clase e incluso la “conducta”
(el “comportamiento”) en el salon, sin aclarar gran cosa sobre lo que estos tres
medios significaban o como se mostraban. Respecto de este ultimo punto dice
un estudiante (E43): “Nuestra conducta. Y si veia que nos esforzabamos pues
nos daba puntos y si no, depende del comportamiento del alumno, también”.

De hecho, a veces se trabajaba en clase casi para el examen. “El maestro
nos explicaba o nos dictaba” —dice una estudiante (E7)—. “Sacaba restime-
nes de un libro, nos dictaba. Para que pudiéramos contestar el examen”. Otra
(E43) senala: “Nos encargaba trabajos, no mucho, lo basico para estudiar y
para pasar el bimestre. Nos decia: estudien de tal pagina a tal pagina, porque
eso viene en el examen”, y agrega: “Y acaso cuando venia el examen ella decia:
estudien estos mapas que van a venir, y lo dicho y hecho, ella siempre cum-
plia su palabra”. Otro alumno (E34) hace énfasis en la presion del examen
sobre la ensenanza: “Nos poniamos en equipo, o sea, para aprender mas, para
apoyarnos mas entre todos. Y ya cuando itbamos a hacer el examen nos expli-
caba rapido, nos decia detalladamente de qué tratd, como fue, pero ya hasta
lo ultimo cuando veia que ya era la hora para hacer el examen, o sea, cuando
estaba preocupado”. En ese mismo tenor, una estudiante (E20) mas indica:
“Los que pasaban a exponer mucho y se apuraban ya no hacian examen final
y los que pasaban a exponer medio medio luego ayudaba”.

ENSENAR HISTORIA

Hasta aqui las narraciones de los estudiantes respecto de cémo ha sido la
ensenianza en Historia 1. Si bien no es la pretension de este texto interpretar,
sino solo mostrar esa practica a través de la mirada de los estudiantes, no
puede pasarse por alto que esta forma de ensenanza, en general, “se corres-
ponde con un esquema que consiste en exposicion, memorizacion de lo ex-
puesto, verbalizacion de lo memorizado mediante una prueba oral o escrita y
sancion sobre el resultado”, ttil cuando “los contenidos de aprendizaje son
fundamentalmente factuales (memorizacién de acontecimientos, obras litera-
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rias o artisticas, normas ortograficas, toponimia geografica, formulas mate-
maticas) (pero que) ya no resulta tan eficaz cuando el aprendizaje de los
contenidos implica la comprension de su significado y, por lo tanto, movilizar
esquemas de conocimiento apropiados y procesos complejos en los que el
punto de partida y las ayudas que se precisan son notablemente distintas para
cada alumno”,” como parece ser la pretension del curso de Historia I? y de la
asignatura en general en la Secundaria.

Pero cuando a los estudiantes se les pregunto “; Te gusto como te ensend
el (la) maestro (a) de Historia I?”, la respuesta inmediata mas frecuente (36 de
los 43) fue Si, aunque solo ocho expresaron razones concretas: cuatro dicen
que porque el profesor explicaba, dos refieren a profesores que platicaban o
narraban en forma amena y dos mas argumentan cualidades del profesor que
los beneficiaba para aprobar el curso. De los seis alumnos restantes, uno no
respondio la pregunta, cinco dijeron: poco, algo, mas o menos, Ujm ujm y no.

Y cuando la pregunta, mas comprometedora, fue “;Como era la clase
del (la) maestro (a)?”, nueve no la respondieron, y en los 34 que lo hicieron,
las respuestas no necesariamente reafirman la otra valoracion. Sélo cuatro la
califican como Muy bien o Muy buena o Muy bonita, aunque uno de estos
estudiantes (E5) murmura: Horrible. Nueve de ellos dicen, en cambio, que era
Bonita o Buena o Bien, y algunos agregan (E7, E20), “no es aburrida o no es
aburrida como la de Biologia” (E1) y un estudiante se explaya (E19): “pero me
hubiera gustado que la ensenara de otra forma, que ya no fuera tan aburrida”
—y ya murmurando— a ver si no me regana mi maestro: la clase era aburri-
da”. Y en ese tenor algunos directamente expresaron (E22) que “no nos gus-
taba” o “era aburrida” o “a veces aburrida y a veces bien”. Otros estudiantes
emplearon calificativos como: explicable, interesante, divertida, entretenida,
callada, mds o menos, No era dificil como las otras, o cuestionable didactica-
mente hablando: “Es como es, como es” (E10).

7 Zavala en Coll 1997: 154.
8 El titulo de uno de los libros de texto aprobados para el curso, el de C. Jiménez et al. (2007) es elocuente
al respecto: Hacer historia I.
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LA DIVULGACION DE LA HISTORIA
EN EUROPA Y EN MEXICO

Filiberto Romo

Como muchas palabras de origen latino, “divulgacion” proviene de un verbo,
en latin, divulgare. Este verbo se convierte en verboide, en el latin divulgatio
o divulgatanis, que es la accion o efecto de divulgar. Pero ;qué es divulgar?

De acuerdo con la Real Academia de Lengua Espanola, divulgar es publi-
car, extender o poner algo al alcance del publico; es decir, llevar aquello que
es desconocido a lo conocido, pero ante un publico, “vulgo”, mas amplio. La
divulgacion, no cabe duda, es propia del historiador. ;Qué pudo ser la Historia
desde su inicio? Si recordamos a Herodoto, padre de la Historia, su objetivo fue
precisamente divulgar los acontecimientos dignos de recordar. Es asi como la
Historia comenzo como divulgacion de aquello que un grupo de personas o
un individuo consideraban digno de recordar. Pues no cabe duda que la Histo-
ria se sigue transmitiendo y divulgando de manera escrita y oral. La definicion
misma de esta palabra habla de publicar, lo cual significa que la Historia se di-
funde, entre otros medios, por la palabra escrita, pues la publicacion o difusion
de la Historia es un aspecto esencial del quehacer del historiador. Por lo cual,
al distinguir los llamados periodos histéricos o edades de la Historia se men-
ciona que hubo una Prehistoria, seguida de la Historia. Con esto se da a enten-
der que la escritura o publicacion de aquellos acontecimientos dignos de
recordar cambiaron el modo de vivir y concebir esos mismos acontecimientos.
De tal modo, dos edades historicas pueden ser distinguidas por el solo hecho
de que en una no se publicaban los hechos dignos de recuerdo y en la otra si.
Hoy dia, se ha integrado a la Prehistoria como parte de la divulgacion de la his-
toria del hombre. Sin embargo, esto se ha hecho con el presupuesto de los es-
tudios arqueologicos que muestran algunas formas de vida de los seres humanos
de esa época. Asi, su divulgacion resulta a posteriori.
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La Historia, por tanto, tiene como elemento fundamental la divulgacion.
iPero qué que se quiere divulgar? La definicion nos dice que son los aconte-
cimientos dignos de recordar. ;Qué es digno de recordar y por qué? Y ;quién
establece cuales son esos acontecimientos? Justamente aqui nos encontramos
con la raiz del problema historiografico. ;Como y qué recordar? Los griegos,
en concreto Tucidides, describian los hechos producidos por los seres huma-
nos en su acontecer diario; mientras que en Herodoto encontramos aconteci-
mientos que recuerdan los hechos en general, incluidos los hechos divinos o
mitologicos; en Tucidides tan s6lo encontramos los hechos particularmente
humanos. Entonces a éste se le atribuye la paternidad de la divulgacion de la
historia humana.

Cada edad historica ha tenido su propia forma de divulgar los hechos
histéricos. Por ejemplo, los romanos' consideraron que lo realmente digno de
recordar eran las instituciones, en las cuales se podia manifestar lo humano o
lo divino, las creaciones institucionales que daban continuidad al gobierno ro-
mano. Después, llegaron los cristianos, la hegemonia medieval; para ellos lo digno
de recordarse eran los hechos de la Providencia, es decir, aquello que demos-
trara la realizacion del plan divino a través de los acontecimientos humanos,
de tipo natural, y en los sucesos sobrehumanos, de tipo sobrenatural; eran los
hechos sacros, ya sea a través de instituciones humanas (como el gobierno y sus
reyes) o aquéllas de caracter divino, aunque fundadas por seres humanos (como
la Iglesia, los papas y los santos).

Al llegar la Edad Moderna, y con el Renacimiento como preambulo, los
acontecimientos dignos de recordar volvieron a ser los humanos. Confirman-
do una dialéctica de la divulgacion, en la cual, durante la Edad Antigua, se
hablaba de lo sobrehumano, luego de lo humano, para volver a lo sobrenatural
en la Edad Media y regresar a la naturaleza en la Moderna. Autores como Vico
aseguran que aquello digno de recordar es lo que el ser humano ha hecho. Su
obra, su realizacion, viene a suplir la de la Providencia, por lo cual, de manera
similar a la Edad Media, se debe mencionar como hechos dignos de recuerdo
aquéllos que manifiesten el poder del obrar humano. Sin embargo, esta ma-
nera de obrar puede llegar a ser cadtica, personalisima, heroica, individual.
Por tanto, podria estar absolutamente libre de determinacion, lo cual no lo

! Acevedo Tarazona y Guarin Medina 2001, en http:/www.utp.edu.co/~chumanas/revistas/revistas/rev
25/acevedo.htm.
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haria sujeto a leyes, como aquéllas que las ciencias naturales descubrian du-
rante ese tiempo.

La Edad Moderna, con sus avances cientificos, se erigia en rival del re-
cuerdo historico, pues éste recordaba hechos singulares, aislados, personales
y, por lo mismo, no cientificos. De tal modo que la Historia era el recuerdo de
hechos humanos dignos de hacerse publicos, no necesariamente cientificos,
motivo por el cual la llegada de la Edad Contemporanea llevo a justificar
cientificamente el recuerdo de los hechos. El siglo XIX justamente mostro esa
necesidad. El positivismo historico aparecié acompanado de otras visiones
historico “cientificas”, como el hegelianismo o el marxismo.

En este punto, la divulgacion adquiere un significado que va mas alla de
la propaganda politica o la hagiografia. La divulgacion de la Historia adquiere
un significado cientifico, es parte del quehacer de la ciencia histérica. Surgen
las revistas y publicaciones especializadas de Historia “cientifica”. Sin embar-
go, ésta también vivio una crisis hacia el fin de la Edad Contemporanea. Con
todo, todavia algunos historiadores piensan que esta etapa no ha pasado, que
la historia cientifica no ha vivido tal crisis. Quiza se deba a que este cambio esta
en proceso. Aquéllos que creen que este cambio es inminente o incluso im-
postergable, hablan del fin de la “ciencia histérica” y prefieren hablar de His-
toria A partir de obras como las de Kuhn, Popper, Feyerabend, Derrida y
otros, parece que la divulgacion de la Historia depende de quien la cuenta. La
Historia, por tanto, serd cientifica sélo en la medida en que busque la precision
y veracidad de su contenido, pero nunca porque se refiera a ciertas leyes na-
turales que la determinen. De este modo, la divulgacion de la Historia depen-
derd de quién y a quién se dirija. Claro, sin olvidar para qué es recordada. La
Historia y su divulgacion adquieren, de esta forma, un caracter primordialmen-
te pragmatico; se descentraliza y cualquier tema, desde cualquier perspectiva,
puede ser divulgado. Considérese, por ejemplo, la llamada Historia cultural, en
la cual puede englobarse la historia de los libros, la historia de los deportes, de
las fotografias, de la cinematografia, de la musica, de distintas artes o como en
el presente caso, de la divulgacion.

En este estado de cosas, hablamos sobre la divulgacion de la Historia en
México. Por supuesto, ésta refleja, a grandes rasgos, el esbozo que presenta-
mos arriba. México no se encuentra ajeno al desarrollo dialéctico de la divul-
gacion de la Historia. Pasa de la divulgacion clasica, centrada en lo humano
y en su obra, a la no clasica que se centra en lo no humano y su influencia en
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lo metafisico. Desde la Antigtiedad, en México también existieron distincio-
nes entre aquello digno de recordar y divulgar y aquello que podria pertenecer
a las leyendas y mitos del pueblo. En México, la Historia asimismo empezo
con la escritura de aquello sobrehumano y providencial. Los mitos fundado-
res, como el Popol Vuh, Los Anales de Cuauhtitldn o la leyenda del Quinto Sol,
refieren el origen y el fin de los hombres en la Tierra, qué debe hacer el ser
humano para mantener el orden sobrenatural; estas obras difundian el cono-
cimiento y el pensamiento histérico precolombino; sin embargo, aun antes
de la llegada de los esparioles, se veia aparecer en el horizonte a los primeros
historiadores humanistas indigenas, como Fernando de Alva Ixtlilxochitl, Do-
mingo Francisco Chimalpahin Quauhtlehuanitzin o Hernando de Alvarado
Tezozomoc.

Durante la época virreinal, el acendrado catolicismo imperante mitigo la
vision humanista del Renacimiento. De tal modo, la divulgacion de la Historia
del siglo xvil promovida por Andrés Pérez de Ribas o Diego Lopez de Cogo-
llado)? se distinguia justamente por su caracter barroco, con la excepcion sin-
gular de Carlos de Sigiienza y Gongora, a diferencia del siglo xv1, en el cual la
divulgacion de la historia de México se centraba en las grandes obras, a sus au-
tores y a los grandes personajes dignos de recordar, hechos que se manifestaban
en todas y cada una de las cronicas de conquista politica y espiritual del mo-
mento. En la segunda mitad del siglo Xv1il se volverian a sentir las influencias
del cambio histérico que imperaba en Europa; el paso del caracter humanista
al cientifico de la Historia a partir de la Ilustracion. En México retomaron esta
perspectiva historiadores como Francisco Javier Alegre, José Antonio Alzate,
Lorenzo Boturini y Francisco Javier Clavijero, quienes fueron los precursores
de la divulgacion de la Historia criolla de México. Consideraron importante
difundir el papel de los “blancos”, hijos de esparioles, nacidos en México. Por
tanto, es la primera vez que se hacen obras que muestran una Historia autoc-
tona y nacionalista. Aquélla que no hundia sus raices en las prehispanicas ni
espanolas, sino que mostraba el nacimiento de una nueva raza engendrada en
Nueva Espana.

A partir del movimiento de la independencia de Nueva Espana, produc-
to del descontento criollo, se propicio la primera vision de una historia oficial
de tipo nacional, la divulgacion de la Historia tom¢ una vision filo-indigena

* El primero es autor de Triunfos de la Fe y el segundo de Historia de Yucatdn.
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en la cual el mestizo promovia su linaje mesoamericano manifestado en su
color de piel. De este modo, aun con el ideal de Historia cientifica, que iba
apareciendo gradualmente en Europa, en México se evidenciaban las “ideolo-
gias” no muy cientificas sustentadas en la Historia. El tipo de escritos se cen-
traron en el caracter de continuidad colonial y en el caracter revolucionario
de la Independencia. La primera fue calificada por Lucas Alaman o Carlos
Maria de Bustamante como verdaderamente “nacional”, y por sus detractores
como “reaccionaria o conservadora”. La segunda fue calificada por Francisco
del Paso y Troncoso o Francisco Zarco como verdaderamente “nacional”,
pues hundia sus raices mas alla de la Colonia; en cambio, era vista por sus
detractores como una historia “resentida”, “anticristiana” y “paganizante”.

La divulgacion de la Historia en el siglo XIX en México fue, por tanto,
principalmente propagandistica. Se trataba de justificar o deplorar las accio-
nes del pasado para tomar partido en el siglo XIX. Entre liberales y conserva-
dores, entre federalistas y centralistas, entre monarquicos y republicanos, se
plantearon principalmente dos formas de divulgar la historia de México. Du-
rante la segunda mitad de ese siglo la vision republicana, liberal y federalista
se habia consolidado para establecerse como la historia oficial, que se habria
de divulgar en las instituciones de ensefianza. Con el gobierno de Judrez, de
Lerdo de Tejada y de Porfirio Diaz se desarrollo la idea de la ensefianza unita-
ria; esto es, la educacion que estaria en manos del Estado; de esta manera, se
tendria una sola visioén de la historia de México. Como gran parte de la edu-
cacion recaia sobre las instituciones religiosas, la ensenanza clerical, religiosa
o confesional debia restringirse. Esto se obtendra durante el periodo de la
Republica Restaurada, después de pasar los tiempos de “optimismo educati-
vo” y de “crisis a la definicion del sistema educativo™ se logro la reglamenta-
cion de la instruccion putblica en México.

Este periodo seria seguido por la fundacion de la llamada Secretaria de
Instruccion Publica y Bellas Artes (1905-1914) bajo el gobierno de Porfirio
Diaz, la cual fue encabezada hasta 1911 por Justo Sierra. De esta forma, se
pusieron en practica los ideales de Gregorio Torres Quintero: “orden” para el

* En la historia de la educacion en México estas fechas corresponden a lo que Geralda Diaz Aparecida
llamo primera y segunda etapas: la de “optimismo educativo” (1867-1876) y “de la crisis a la definicion
del sistema educativo” (1876-1889), respectivamente. Cfr. http://www.crefal.edu.mx/biblioteca_digital/
enlaces/educadores_latinoamericanos/mexico/torres_quintero_gregorio.htm y Diaz Aparecida 1969.
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régimen porfirista y de la “libertad” y “democracia” para el futuro,* ideales
propuestos también para la nueva divulgacion de la Historia, de acuerdo con el
principio del positivismo histérico. La Secretaria de Instruccion Publica y Bellas
Artes fue disuelta por la Constitucion de México en 1917, por considerarse
muy centralizada en los poderes federales. Y tan solo cuatro anos después, al
observar la ineficiencia de la educacion de caracter municipal,’ se fundo la ac-
tual Secretaria de Educacion Puablica (SEP), encabezada por José Vasconcelos,®
quien promovié una verdadera nacionalizacion de la educacion.

Promovida por la reptblica porfirista, la educacion positivista promo-
vio la entrada de materias “cientificas”, como las matematicas, la geometria y
las ingenierias. Pero al no considerar abiertamente a la Historia como “cien-
cia”, sino como medio para preparar ciudadanos conscientes de los “logros”
del gobierno, logrando la visién unitaria de la divulgacion de la Historia que
convenia a los intereses del Estado. Justamente, esta centralizacion implicaba
una vision partidista e ideologica de la historia de México. Es precisamente
durante el Porfiriato cuando los hechos histéricos en México adquieren ca-
racter mitologico, tales como considerar “héroes” a ciertos personajes histori-
cos de la Independencia o de la Reforma (por supuesto con su contraparte,
los “villanos”) o describir ciertos “hechos” histéricos no muy bien fundamenta-
dos, pero repetidos insistentemente. Y por eso durante las dos primeras décadas
del siglo XX, a pesar de la unificacion educativa, se concibe una ensenanza
superior, “auténoma”. El mismo Vasconcelos advertia sobre la divulgacion de
una Historia sesgada, partidista y poco critica; parecia que esto favorecio a la
educacion socialista. Esta vision de la Historia partia del hecho autoprocla-
mado de ser una historia de las clases proletarias, de los trabajadores, de los
campesinos. Una vision partidista.” La Historia debia ser una ciencia, si, pero
una ciencia al servicio de las clases trabajadoras. De esta manera, se contra-
pusieron dentro del ambito laico, es decir, en el publico y estatal, dos visiones
sobre la Historia unitaria que debia ensefnarse y divulgarse en el pais. La His-
toria positivista y la Historia socialista. El problema de la divulgacion de la

* Ibidem.

> Torres Quintero 2008: 16.

©El 25 de septiembre de 1921; ibidem: 17.

" Como lo declaran abiertamente De la Peza, y Corona B. 2000: 205: “En esta etapa se impulso la educacion
socialista y se identifico al ciudadano con el trabajador, el obrero o el campesino [...] Para ello, el gobierno
exigia la disciplina partidaria y la obediencia de los sujetos frente al poder politico, encargado unico y
legitimo de definir el camino para alcanzar los ideales revolucionarios”.
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Historia no radicaba ya exclusivamente dentro del ambito de la educacion
privada principalmente religiosa, sino en la vision laica.

De esta forma, de un modo general, durante la primera mitad del siglo
xX la divulgacion de la historia en México tom¢ tres visiones principales: la
positivista, la materialista o socialista y la religiosa.®

Sin embargo, a partir de los afios treinta, se perfilaron nuevas formas de
presentar la divulgacion de la Historia, sobre todo a través de narraciones his-
toricas que intentaban sustraerse del contenido ideologico de las tres principales
corrientes. En este sentido, el desarrollo e impulso dado desde la Secretaria
de Educacion Publica a la llamada Historia social, seria importante en la nue-
va forma de divulgar la historia oficial a las grandes masas de la poblacion.

Importante, quiza, seria considerar la Convencion sobre la Ensenianza
de la Historia, que se llevo a cabo en Montevideo en 1933. En esa convencion,
México, a través de su representante José Manuel Puig Casauranc, se unié a
la intencion de que la sociedad panamericana fuera educada en la paz, es
decir, la Historia debia ensenarse de tal modo que no se entrometieran en ella
ideas belicistas y, en cambio, se fomentara el pacifismo en la region. Por tanto,
la historia de México comenzo a divulgarse mas como un medio de concilia-
cioén que para tomar partido. Al menos desde 1944 hasta 1959, en el quinto
grado de educacion primaria se ensefiaban valores de tipo historico que re-
conciliaran la vision histérica de los paises de América. A partir de 1960,
estos mismos valores se dejaron de ensefiar en la materia de Historia, pero en
la materia de Civismo se retomaron hasta 1972.°

Todas estas formas de divulgar la Historia, principalmente de tipo hu-
manista y liberal, fueron confrontadas también con la aparicion de la llamada
educacion técnica que proponia la especializacion en oficios. Fomenté una
separacion entre las escuelas secundarias del gobierno (con el objetivo de pro-
mover las profesiones técnicas) y las secundarias auténomas (con el objetivo
de impulsar las profesiones liberales). Sobre todo durante los gobiernos de
Plutarco Elias Calles y de Lazaro Cardenas, esta division se manifesté incluso
en la lucha por la autonomia de la Universidad Nacional de México, a la cual
se incorporaron muchas instituciones privadas para escapar al estricto con-
trol estatal y oficial. Sobre este punto de distincion puede citarse el debate

8 La primera principalmente determinada por las ideas de John Dewey, la segunda por las ideas de Carlos
Marx y la tercera por las ideas de la llamada Doctrina Social de la Iglesia.
° Pita Gonzalez y Ventura Ramirez 2004: 12-13.
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sobre la libertad de catedra entre Antonio Caso y Vicente Lombardo Toleda-
no. El primero defendio la divulgacion de la Historia desde un perfil social y
el otro desde un perfil mas politico.

La divulgacion de la Historia desde el perfil econoémico ya habia sido
favorecida por el secretario de Educacion Narciso Bassols, primer conocedor
o estudioso del materialismo histérico que ocup¢ el puesto, ante todo en el
marco del articulo 3 de la Constitucion, que establecia la educacion socialista
que el Estado debia impartir.

La vision tradicional de la Historia (entiéndase la version catolica) fue
limitada gradualmente cada vez mas. El ideal de educacion laica comenzo a
desarrollarse a partir de 1924, cuando los secretarios de Educacion Publica
del gobierno de Plutarco Elias Calles —Puig y Sdenz— fomentaron la desapa-
ricion de las escuelas catélicas privadas iniciando con las escuelas primarias
laicas, y hacia 1931 continuaron con las escuelas secundarias. Su objetivo prin-
cipal era desaparecer las asignaturas religiosas, consideradas mitologicas, y
poner en su lugar una educacion laica y social.

De esta manera, al terminar los anos treinta se habia logrado consolidar
al llamado Estado educador. El papel de la educacion privada y religiosa pa-
saba a un segundo lugar de manera oficial. A partir de este momento, la escue-
la rural mexicana dependia plenamente del papel educador del Estado, que
fomento la llamada escuela racionalista, cuyo objetivo era soslayar en parte el
analfabetismo y la falta de cobertura educativa que la misma Revolucion Me-
xicana habia generado. Aunque se declaraba racionalista, no dejo de ser intole-
rante con las opciones educativas distintas a la suya, como la catolica. Fue la
época del fuerte debate nacional sobre el articulo 3 de la Constitucion, que
Carranza trat6 de distraer con la reforma constitucional de 1919 y que tanto
Calles en 1927 como Cardenas en 1934 trataron de revertir hacia un mayor con-
trol educativo del Estado.

Sin embargo, con la llegada del presidente Avila Camacho se renuncié a
la escuela socialista, pues en el marco de la Segunda Guerra Mundial México
volteaba hacia Norteamérica y se decantaba por divulgar “una escuela del
amor que fomentara la unidad nacional, formase la nacionalidad y rechazara

cualquier ideologfa”."

10 Sotelo Inclan 1981: 312.
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Es durante este periodo que se inicia el enfoque educativo de unidad
nacional, para hacer a un lado los conflictos provocados por la educacion
socialista, donde la divulgacion de la Historia tendria por objetivo educar
para la paz, la democracia y la justicia, segtin la declaracion oficial de Jaime
Torres Bodet, basada en la reforma al articulo 3 constitucional en 1946.

La divulgacion de la Historia se centré entonces en reflejar la “identidad
nacional” desde una perspectiva étnica y cultural y evitar la critica a las politicas
imperantes. Esta concepcion se afianzo con la creacion de instituciones guberna-
mentales y se adapto en las escuelas, al menos durante los veinte afios siguientes.

Por ejemplo, durante ese periodo, en 1953, por decreto presidencial fue
creado el Instituto Nacional de Estudios Histéricos de la Revolucion Mexica-
na como organo desconcentrado de la Secretaria de Gobernacién, con el ob-
jetivo de rescatar documentos y material bibliografico que se refirieran a la
Revolucion de 1910;' también para publicar trabajos de investigacion histo-
rica y promover las medidas adecuadas para el mejor conocimiento de la
época; en suma, para explicar por qué el Partido Revolucionario Institucional
habia llegado al poder.'* Sin embargo, en estos ultimos tiempos, en un decre-
to de 2005 y a partir del 2000, el presidente en turno decidié cambiar el
nombre y algunas de las finalidades del instituto. No solo se dedicara a divul-
gar la historia de la Revoluciéon Mexicana de 1910, sino también la de otras
revoluciones, como la de Independencia, la liberal y mas importante atn,
para el gobierno, la revolucion democratica de finales del siglo XX. Aqui tene-
mos un ejemplo mas de como la difusién de la Historia iba, y atin va ligada a
los objetivos de los organismos gubernamentales.'’

1 Esto a instancia de dos investigadores, José Maria Lujan y Rafael Garcia Granados, que hicieron la
propuesta al entonces presidente Adolfo Ruiz Cortines, quien encomendé un estudio sobre su viabilidad
al maestro Salvador Azuela.

12 Claro que no solo se circunscribia eso, basta leer objetivos como “estimular y promover el estudio per-
manente y la investigacion de la Revolucion Mexicana y analizar criticamente los sucesos que lo gene-
raron.” Para darse cuenta que una cosa eran los objetivos académicos, muy loables por cierto, y otra los
objetivos de propaganda con los que se podia usar a la institucion. Incluso el director de investigaciones
del instituto, Serrano, decfa en entrevista del 31 de agosto de 2003: “que no fue un centro de propaganda
‘mas bien cumplia una funcién ideoldgica en cuanto a la historia civica del pais. Si con cierta caracteristica
académica, pero no para hacer investigacion pura de la Revolucion Mexicana sino fomentar estudios y
conjuntar papeles, testimonios que servian al fomento civico’. Cfr. http://www.inehrm.gob.mx/Portal/
PtMain.php?pagina=quees, pagina del INEHRM en la Red y entrevista en http://www.elsiglodetorreon.com.
mx/noticia/47261.para-estudiar-la-revolucion-mexicana.html, consultada el 4 de noviembre de 2010.

13 Aqui cabe mencionar la relacion establecida entre divulgacion y difusion. Pues si bien la difusion puede
ser entendida como forma de utilizar el discurso politico y la divulgaciéon como una propuesta didactica,
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Otro ejemplo, en el caso de la historia de esta etapa, fue el llamado Plan
de Once Anos, el cual tenia como objetivo abatir los rezagos educativos del
pais. En cuanto a la divulgacion de la Historia se refiere, se crearon museos
nacionales; gracias a la participacion de Jaime Torres Bodet y de Ifigenia Mar-
tinez se concretd la promocion de la construccion del Museo Nacional de
Antropologia e Historia, que sirvié para divulgar la historia de los pueblos
precolombinos, y que sirvié para albergar la Biblioteca Nacional de Antropo-
logia e Historia, la cual abarca el resto de las etapas de la historia mexicana.'*
Asimismo, se llevo a cabo la adaptacion de los museos de Arte Virreinal y de
Pintura Colonial con el objetivo de dar a conocer la historia colonial. Ademas,
este plan incluy6 la edicion de los primeros libros de texto gratuitos, inclui-
dos los de historia de México y del mundo. Asi, a finales de los afnos sesenta,
la educacion nacionalista, moderna, revolucionaria y, por tanto, oficialista de la
historia mexicana se habia consolidado.

Pero no todos los sectores sociales se encontraban conformes con esa
historia oficial. El punto critico fue el ano de 1968, a partir del cual se puso
en tela de juicio la vision apartidista que se reflejaba en los libros de historia
de México. De modo que el gobierno decidié nuevamente dar un sesgo a la
divulgacion de la Historia desde una perspectiva de izquierda.'” Se acentuo
nuevamente el desarrollo social impulsado por el gobierno, se hizo énfasis en
la perspectiva nacionalista revolucionaria y en el antiimperialismo, aspectos
que se vieron reflejados en los libros de texto de Historia.

De esta forma, durante la década de los afios setenta la divulgacion de
la Historia experimenté un proceso dialéctico, por un lado, la de una la vision
apartidista y nacionalista de la historia nacional y otra con inclinacién parti-
daria. Es decir, entre posiciones neutrales respecto del desarrollo y desenvol-
vimiento de la Historia y posiciones francamente dirigidas a la interpretacion
de ese mismo desarrollo. Sin embargo, uno de los campos independientes donde
la divulgacion de la Historia innovo, durante esos anos, fue en la transmision
de la llamada Historia oral, pues desde los afos setenta se empez6 a valorar

en el presente texto no se hizo diferencia en cuanto al uso de una y otra. Pues al considerar la difusion
como una forma de divulgacion de conocimiento tal y como en su cuarta acepcion lo hace la Real
Academia Espanola, se ha querido enfatizar justamente en como la divulgacion puede llegar a convertirse
en una secuela o instrumento de la difusion asi entendida.

'* Actualmente contiene aproximadamente 400 mil voltumenes.

1> Impulsada por el entonces exgobernador de Oaxaca Victor Bravo Ahuja, nombrado secretario de Edu-
cacion Publica en 1970.
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este tipo de divulgacion de la Historia, aun cuando no llegé a la mayoria del
pueblo.'®

Para la segunda mitad de los afos ochenta, las crisis continuas de la
economia mexicana pusieron nuevamente en conflicto los planes educativos
y, por ende, la divulgacion de la Historia de México. Se llegoé a la conclusion
entre 1989y 1993 de que el libro de texto de la materia debia ser reelaborado
y adaptado a las necesidades de la “modernizacion de la sociedad”.'” No obs-
tante, respecto de la Historia, se hizo caso omiso de las recomendaciones de
personas de reconocido prestigio profesional y amplia experiencia en este
campo disciplinario. A mas de estar planteada en una enunciacion en tercera
persona, que da por sentado la historia de la nacién como un objeto termina-
do, se volvia sobre todo a la vision étnica y cultural, es decir el fundamento
de nuestra historia, de acuerdo con su posicion oficial, recae sobre todo en el
hecho étnico de nuestra identidad mestiza, no en las decisiones econémicas,
sociales o politicas que hemos tomado.

Con la suscripcion al programa para la modernizacion de las escuelas y
el nuevo enfoque de escuelas de calidad de 1993-94 se dio mayor peso al
constructivismo aplicado, para que el alumno fuese construyendo su propio
conocimiento. Sin embargo, si no es en escuelas especializadas, o con capaci-
tacion permanente, este esfuerzo ha quedado en el olvido y con rezagos, pues
la mayor parte de los maestros sigue con la practica educativa tradicional, o
sea, para la divulgacion de la Historia, en la mayor parte de las aulas mexica-
nas, todavia se aplican métodos de los anos setenta y ochenta.

No obstante las nuevas propuestas de divulgacion y aprendizaje que
han aparecido en el horizonte, en 1994 se inici6, por ejemplo, como base en
sistemas escolares mexicanos, el HighScope, basado principalmente en las teo-
rias de Jean Piaget y las experiencias vividas en instituciones educativas, como
en Ypsilanti, Michigan. La base de este método de divulgacion es la llamada
escuela activa, la cual ubica al nifo en el centro de la Historia como sujeto
activo, tanto en la tarea de reconstruir y contarla, como en la de hacerla en
colaboracion con los demas mediante el dialogo y la accion concertada. Es

16 Cabe mencionar que es en esta etapa cuando se populariza la metodologia constructivista para la ense-
fianza de la Historia. Sin embargo, ante las continuas devaluaciones y crisis mexicanas el presupuesto para llevar
a cabo ese proyecto fue cada vez menor. Cfr. Lopez Beltran 2005 y edicion aumentada del 2007 para
hutp://wwwliber-accion.org/articulos/26/194.

7 Plan Nacional de Desarrollo (1989-1994) 1989.
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decir el fundamento basico en la escuela activa de la divulgacion de la Historia
es que “la historia es el resultado de las acciones y decisiones que los hombres
y las mujeres miembros de una comunidad o de un pais han tomado en el
pasado y tienen repercusiones en el presente”.'®

Finalmente, a partir del afio 2000, en el cual México se insert6 definiti-
vamente en la globalizacion economica y, por tanto, en una futura globaliza-
cion politica y social, la divulgacion de la Historia se empez6 a adaptar mucho
mas a los métodos de las escuelas activas. La llamada escuela de calidad fue
replanteada nuevamente, pues el nuevo gobierno estaba interesado activamen-
te en un replanteamiento de la historia de México.

Asi, en 2004 comenzo6 con la llamada Reforma Integral de la Educacion
Basica, desde Preescolar hasta Secundaria. Esta reforma esta planteada para
durar hasta 2012 y, por supuesto, afecta a la divulgacion de la historia en Mé-
xico. Las primeras reacciones no han sido muy favorables. Habra que valorar
en su momento si la nueva didactica de la Historia puede mejorar la situacion de
su divulgacion. Quiza los métodos y estrategias didacticos sean mejores que
antano, pero queda por ver si los contenidos son los que realmente necesitan
ser divulgados. Por ejemplo, desde 2006, en México se ha venido trabajando
acerca de la divulgacion a partir de dos momentos capitales de la historia de
México: la Independencia de México y la Revolucion Mexicana.' En 2010, la
divulgacion ha servido para conmemorar y dar a conocer los hechos o eventos
que el gobierno, los académicos o los estudiosos consideran importantes; ese
alguien pueden ser todos o algunos, mejor enterados que otros; con todo, el
contenido de esos hechos o eventos es lo que marcara la diferencia. Los resul-
tados... estan pendientes.

PROPUESTAS DE DIVULGACION

Dentro del aula una de las propuestas de divulgacion de la Historia mas im-
portantes que se vienen haciendo en los tltimos anos es la relacionada a las
llamadas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC). Estas tecno-
logias, desarrolladas sobre todo a partir de la década de los noventa del siglo

' De la Peza y Corona B. 2000: 209-210.
19 Considérese la convocatoria del periodico La Jornada para conmemorar los 200 arios de independencia
de México, asi como 100 de la Revolucion Mexicana.
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pasado, influyen en la manera de dar clase y divulgar la Historia. Hoy dia el
profesor puede exponer un tema histérico combinando iméagenes, audio y
video en una sola clase, ejemplificando lo que dice mediante actores o graba-
ciones reales referidas a un tema histérico. Las nuevas tecnologias, por medio
de una proyeccion, de una computadora o incluso de los pizarrones electroni-
cos han aumentado la capacidad didactica del profesor de Historia. La materia
pierde asi su caracter meramente tedrico para convertirse en una asignatura
con posibilidades dinamicas y practicas, sobre todo cuando se le pide al alum-
nado reelaborar por si mismo estos medios de comunicacion o divulgacion
histérica.

En algunos paises, como Espana, se empezo a pedir de manera obliga-
toria a la plantilla docente el manejo de las TIC. En México, esta tendencia ha
sido confirmada en numerosas escuelas privadas y en algunas publicas. Se
habla de romper la brecha tecnologica entre el resto de los paises industriali-
zados y los paises en vias de desarrollo (entre los cuales se encuentra Méxi-
co). Se habla de que s6lo utilizando esta tecnologia podremos ser competitivos,
en este caso en la ensenanza de Historia como en su aprendizaje.

:Se puede ser profesor hoy dia sin saber utilizar pedagogicamente las
TIC? ;Qué formacion debieran recibir en la universidad los futuros profeso-
res? ;Qué competencias habria que desarrollar para una adecuada formacion
de este profesorado en el campo de las TIC? ;Qué objetivos y contenidos tendria
que tener una asignatura sobre TIC y Educacion en los planes de estudio de
formacion de docentes? Son preguntas que se estan haciendo en la comuni-
dad internacional respecto del papel de la divulgacion de la Historia a través
de las tecnologias de la informacion.

Desde hace seis afios, en la Cumbre Mundial sobre la Sociedad de la
Informacion (CMsI), que inici6 en Ginebra (2003) y culminé en Tunez (2005)
las Naciones Unidas® planté la necesidad de crear maestros capaces en la
ensefianza de manera electrénica y en alumnos que también pudieran apli-
carla. La sociedad, por tanto, desde el aula debia cambiar su percepcion de la
comunicacion y la informacion. En este sentido, el historiador tendié un
papel importante dentro de esta formacion en el aula.

20 Cfr. hup//www.itu.int/wsis/basic/about-es.html, pagina de la Cumbre Mundial sobre la Sociedad de la
Informacion.
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Sin embargo, jcuadl es el papel de los creadores de la tecnologia para uti-
lizarse en las aulas? La respuesta a esta pregunta es fundamental, especialmente
para aquel historiador critico que no esta dispuesto a poner a la divulgacion
de la Historia en manos de la iniciativa privada con intereses comerciales. La
tecnologia, sin duda, debe mejorar la imparticion de la clase, la divulgacion
de la Historia, pero para el docente la Historia no debe convertirse en sujeto de
comercializacion y su ensenianza en el aula no debe ser un escaparate para las
firmas corporativas. Ese es quizd uno de los debates mas importantes en tor-
no al futuro de las TIC.

Sin embargo, es de suma importancia establecer la verdadera relacion
entre el uso de las TIC y el acceso publico a ellas. En realidad, tan s6lo un 3.9
por ciento de los habitantes de los paises latinoamericanos tenia acceso a la
tecnologia de Internet en el ano 2000.?! Si somos muy optimistas, esta cifra
se duplicaria los ultimos nueve anos, lo cual significa que la aplicacion de las
nuevas tecnologias en la aula y, en particular en la clase de Historia es minima
en relacion con el conjunto de los habitantes del pais, en otras palabras, si
bien el uso de estas tecnologias es una necesidad para disminuir la brecha
digital, la divulgacion de la Historia a través de ellas requiere un apoyo toda-
via sustancial de parte de la sociedad en conjunto.

Otro aspecto que el profesor de Historia puede tomar en consideracion
es el referido al uso de las nuevas tecnologias de informacion en el aula para
formar generaciones de historiadores con mayor libertad de investigacion,
con medios mas accesibles para la difusion de sus investigaciones y mas criticos
de su entorno. Seria ideal que los profesores fueran capaces de transmitir la
ensenanza de la Historia a través de trabajos realizados por los propios alum-
nos con las nuevas TIC.

Otro de los objetivos del aula para el profesor de Historia debe ser la
multiculturalidad. Con el apoyo de los TIC el alumno puede cotejar las dife-
rencias culturales, histéricas y actuales de otras sociedades, de otros pueblos
y otras épocas. Las estrategias y recursos didacticos, en este caso los TIC, pre-
tenden enriquecer los aspectos cognitivos que el alumno de Historia tendra a
partir de estos nuevos enfoques didacticos. Pues estos tres elementos deben
comportarse para que la clase de Historia en el aula logre sus objetivos. Estra-

2 Cfr. hutp//www.dsf-fsn.org/fr/documents/hdr2001.pdf. Informacion del Human Development Report
2001 del Fondo de Solidaridad Digital.
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tegias, enfoque y aspectos cognitivos deben ser reconocidos por la nueva
utilizacion de las TIC. El profesor de Historia que no lo haga se vera inmerso en
un exceso de informacion, muchas veces tradicional, y con recursos y estra-
tegias mal utilizadas y poco creativas.
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Filiberto Romo

Seguin la definicion de la Real Academia de la Lengua “aula” se define como
“Sala donde se celebran las clases en los centros docentes”. Proviene el térmi-
no justamente del latin Aula. Pues ya desde la época de los antiguos romanos,
los nifnos asistian a la escuela.

COMO SURGIO EL AULA COMO HERRAMIENTA DIDACTICA

La escuela primaria era llamada ludus y la secundaria grammaticus.' Los alum-
nos empezaban a educarse desde los seis afios; aprendian a leer, escribir y
sumar, pero no todos los romanos estudiaban, sino sélo aquéllos que podian
pagar por la educacion privada.” Las mujeres no asistian a la escuela, pues ya
desde los doce afios eran entregadas en matrimonio. De esta forma, asistir a
un aula era un lujo que sélo algunos podian darse, pues algunos nifos estu-
diaban en casa con el paedogogus, que, por lo general, era un esclavo instruido
que sabia leer, escribir y sumar. Las aulas, por tanto, surgieron como un lujo que
podian darse las clases altas de la ciudadania romana. La escuela a la que asis-
tian generalmente sélo tenia un aula en la cual se llevaba a cabo una sola clase.
El promedio de alumnos era de aproximadamente doce, a los cuales se les
enseniaba lo mismo.

Con el tiempo se hicieron aulas para las escuelas de estudios superiores,
en las cuales el que ensenaba era llamado rhetor. Generalmente en la cultura

! Probablemente porque en ella se estudiaban las “gramaticas” de la lengua latina y de la lengua griega.
? Cfr. http://atschool.eduweb.co.uk/nettsch/time/rlife.html.
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romana solo llegaban a los estudios superiores los ciudadanos que habrian de
gobernar al resto de los romanos, de tal modo que se les ensenaba a escribir
discursos y se los preparaba para la vida publica en la ensenanza de la retori-
ca y la oratoria.

Profesor romano con alumno.
Fuente: atschool.eduweb.co.uk

En ese sentido, gran diferencia hubo entre el aula romana y la mexica. La
primera gran diferencia era que durante el domino mexica los estudios no se
impartian en aulas privadas sino publicas, lo que hacia que el numero de estu-
diantes fuera muy superior a las romanas. Otra diferencia radical fue que las
mujeres estudiaban en las escuelas publicas,
aunque no compartian el mismo lugar, sino
por separado. A ellas, ademas de leer, escribir
y sumar, se les ensefiaba a cantar, a decir poe-
mas religiosos o profanos. No era lo mismo
la escuela publica para el nino comun que la
escuela del nifio noble; la primera era llama-
da telpochcalli y la segunda calmécac, este
ultimo era donde la mayoria de los lideres
politicos y religiosos se educaba.’ El simple
hecho de que la educacion fuera publica du-
rante el dominio mexica nos hace suponer
que el aula tenia mas de doce alumnos. De tal
modo, los métodos de ensefianza de los ro-

Fuente: members.fortunecity.es

? Cfr. sep 1999: 119.
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manos y los mexicas debieron ser diferentes en la utilizacion del aula, pues
mientras el aula romana estaba destinada a tan sélo un pequenio numero de
alumnos, el aula mexica debia estar acondicionada para un mayor numero.
Sin embargo todavia no se puede decir que el aula fuera utilizada consciente-
mente como una herramienta didactica.

LAS DISTINTAS FORMAS EN QUE SE LE HA
UTILIZADO COMO HERRAMIENTA
DIDACTICA A LO LARGO DE LA HISTORIA

Las aulas desaparecieron de la mayor parte
del Imperio Romano durante la época de
las invasiones barbaras (siglo v al siglo
i), debido a que fueron abandonadas y \
por la disminucién de la asistencia de los
menores a la escuela. Sin embargo, el grupo
privilegiado sigui6 asistiendo a clases con ins-
truccion catolica, es decir, escuelas privadas
dirigidas por maestros religiosos. Quiza la ma-
yor prueba de esto fue el sabio Isidoro de Sevilla,
quien escribié un libro sobre la educacion en la
Espana del siglo viI. Gracias a ese texto, lla-
mado Las etimologias podemos saber que al
iniciar la Edad Media en el aula catdlica, ade-
mas de los tres saberes basicos latinos (leer, escribir y contar), se ensefé a
cantar y a ejecutar musica.* De esta forma, se sentaron las bases del quadri-
vium, es decir aprender a contar; especializandose en cuatro disciplinas: aritmé-

Tablilla de escritura romana.
Fuente: atschool.eduweb.co.uk

tica, geometria, astronomia y musica. En cuanto a la lectura y la escritura se
concretaron en el trivium, con el cual se especializo la ensenianza de la gramatica,
la retorica y la dialéctica o grupo de la logica. Esto quiere decir que las aulas
cambiaron sus recursos para satisfacer las necesidades de las siete artes libera-
les. En las que podia escucharse musica al mismo tiempo que se escuchaba el

* Cosa curiosa, pues estas dos disciplinas también se ensefiaban en Mesoamérica; cfr. Torres Barranco sf:
13, basado en el texto de Francisco Larroyo y otros autores, Historia de la educacién en México.
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alfabeto o las tablas de contar. Se les llamaban artes liberales porque, de acuer-
do con la tradicion venida de los grecorromanos, las artes o ciencias podian
dividirse en dos grupos; aquéllas cuya utilidad solo era practica y por lo mis-
mo servil o vulgar, y aquéllas cuyo fin era preparar al estudiante libre, no para
ganarse la vida sino para la busqueda de la ciencia en el sentido estricto del
término, es decir, la combinacion de filosofia y teologia con la logica y la fisica
conocida después como escolastica.

Es quizas en este momento en el cual
el aula comienza a convertirse conscien-
temente en un instrumento o herramienta
didactica. Pues si bien el alumno medieval
aprendia las artes liberales, lo hacia en fun-
cion del aprendizaje del catecismo religioso.
Es decir, el maestro medieval, generalmen-
te un monje, de entre los siglos VI y Xil o un
fraile del siglo xii1, la utilizaba como el re-
curso para reunir, en un lugar comun, a los
educandos donde aprendieran la doctrina
cristiana, sin necesidad de reunirse a la casa
de alguno de ellos.

El aula, por tanto, es el espacio donde
pueden congregarse los educandos, donde
era mas facil proceder a su adoctrinamien-
to y educacion. De ahi la necesidad de que el aula fuese un lugar cerrado, a
diferencia de los métodos educativos griegos, como el peripatético, que con-
templaban la ensenanza al aire libre o en lugares no limitados.

Al parecer, hay una relacion directa entre las necesidades de centraliza-
cion social y la formacion de aulas como lugares de congregacion de estudiantes.
Entre mas necesidad hubo de centralizar a la sociedad, mas aulas aparecie-
ron. Si esto es correcto, veremos que el aula se desarrollo paralelamente a la
conformacion de los Estados-nacion.

Ya para el siglo 1x la educacion medieval sufri6 algunos cambios. Pro-
movidos por la corte carolingia, los alumnos fueron divididos por clases so-

Las Artes Liberales.
Fuente: iluminando.org

> En el presente articulo justamente se observara que ésta es la base del analisis del Aula, es decir, que de
acuerdo con el tipo de ensefianza dominante durante un periodo determinado, el aula se adapta a esa clase de en-
sefianza. La relacion tipo de ensenianza-aula es fundamental para comprender la historia de la segunda.
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ciales;® asi, los nobles iban a la Escuela
Palatina y los hombres del pueblo a la
Parroquial; sin embargo, se cre6 un tercer
tipo de escuela: la Monacal. Esto supu-
so la primera separacion historica en-
tre una escuela “laica” (la de los nobles)
y laescuela “religiosa” (la de los monjes).”
Los hombres y las mujeres también
fueron divididos® en aulas separadas. y i
Estas separaciones implicaron diferen- * Aula medieval.

tes tipos de aulas. Por ejemplo, las aulas  Fuente: cartulariosmedievales.blogspot
de las escuelas palatinas eran mas gran-

des, como se puede constatar en los planos de la escuela palatina de Aquisgran
y poseian mas bancas. El aula, por tanto, puede también reflejar a los alumnos
que aprenden en ella y los recursos que poseen.

Asimismo, se comenzo a ensenar en el aula, como puente entre las artes
liberales —que se ensefiaban a nivel bésico y a nivel medio superior’— y la
teologia —que se ensenaba a nivel superior—, la conocida como ética o mo-
ral. Su ensenanza era importante debido a que establecia el reglamento que
debia seguirse en el aula; es decir, estableci¢ los principios del comporta-
miento del alumnado; incluido el profesor, que debia tener las cualidades de
dignitas, gravitas y elegantia;'® que a través del ejemplo personal el alumno
aprenderia y por consiguiente mantendria el orden en el aula.

Durante las cruzadas, en el siglo xi1, con el surgimiento de la nueva clase
social burguesa, las aulas variaron mucho de una region a otra de acuerdo con
el nivel econémico de los alumnos. En el aula parroquial, dominantemente
rural, podia darse el caso de que los alumnos estuvieran sentados en el suelo,
y tomaran nota en pequenas hojas de pergamino, que era un recurso dificil de

© Como se hacia en Mesoamérica. De acuerdo con las dos escuelas de caracter publico: el calmecac y el
telpochcalli. Siendo el primero la escuela de los hijos nobles y el segundo el de los hijos de clase media.
Ibidem: 10.

7 Por cierto esto podria dar pie histéricamente de manera gradual a la primera separacion entre las futuras
escuelas burguesas, que comenzaron en el siglo X1 y las escuelas religiosas conservadoras del siglo xir.

8 Asimismo como en Mesoamérica.

° Dentro de las artes liberales debemos tener en consideracion que el Trivium correspondia a la ensefianza
basica y el Quadrivium correspondia a la ensefianza media y media superior; cfr. Willmann 1999.

10 Cfr. Guijarro Gonzalez 2000: 75. Se puede cotejar en www.vallenajerilla.com/.../escuelacatedrales.htm.
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- e
Scriptorium medieval.
Fuente: alhadradigital. wordpress.com

eran copiados a mano por los libreros y es-
cribanos establecidos en calles cercanas a la
escuela parroquial. Las escuelas que guar-
daran el suficiente ntimero de libros, y por
tanto dieran trabajo a los libreros y escriba-
nos en cantidades mayores, se convirtieron
en los llamados colegios episcopales, pues la
palabra episcopal se refiere a un obispo,
que generalmente servia como mecenas del
colegio. Estos colegios episcopales fueron el
origen de muchas universidades actuales.
iQué era lo mas importante del aula
en un colegio? Quizés el hecho de que se
habia hecho auténoma, es decir, estar en
un aula era pertenecer a un ambiente “cole-

obtener. También se daba el
caso de escuelas en las cuales
habia asientos y una tabla donde
se pudiera escribir y recargar, de
donde surgio el Scriptorium o
escritorio. Lo mads importante
era que los estudiantes podian
disponer de libros de texto, que

giado”, donde personas de diferentes puntos de vista compartian algo en

comun. A partir de esta autonomia, las escuelas se convirtieron en gremios;
tener acceso al aula en un colegio se convirtié en un privilegio. La sociedad
estamental de la época del Renacimiento impuso sus propias reglas en el aula,
de tal modo que ésta ya no era un espacio donde el profesor tuviera la maxi-
ma autoridad sino que el colegio como institucion fue la que ofrecia el lugar
0 espacio fisico tanto a profesores como a estudiantes. Las escuelas de grados
menores imitaron, en sus posibilidades, esta relacion.

Cuando entraba al aula el rector del colegio o una autoridad relevante,
profesor y alumnos le brindaban sus respetos poniéndose de pie o inclinan-
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dose, segun fuese el caso. El factor de la ética o la moral escolar, preparados
tres siglos antes, surtieron su efecto.

En la escuela aparecio de manera formal el organigrama, que se caracte-
rizaba por su jerarquizacion de los miembros del colegio o universidad;'! ya
fuese de arriba abajo o de abajo arriba, todos los que conforman la institucion
desempenaban un papel que cumplir dentro de ese microcosmos. Incluso a
inicios de la Edad Moderna la vision de la escuela y del aula como un micro-
cosmos se conservo al menos durante el siglo Xvi.

De hecho, durante el siglo xvi la novedad en el aula fueron las escuelas
de medio tiempo, o tiempo completo llamados internados, en los cuales los
ninos pasaban al menos doce horas del dia. El aula, por ello, se convirtié en
el mundo inmediato del estudiante. Es quizas el nivel mas complejo y mas ele-
vado que alcanzo el aula a lo largo de su historia. La centralizacion, que llevo
a la formacion de los Estados nacion, cre6 un espacio que podia ser controla-
do en cada uno de sus detalles. En efecto, la aparicion de la moderna practica
del control de la educacion por el gobierno fue disefiada principalmente por
los educadores de la Reforma Protestante. De ahi que no fuera casual que la
mayoria de las escuelas con esta tendencia, sobre todo en el siglo Xv1, pudieran
encontrarse en los paises reformados (Alemania, Holanda, Suiza). La educa-
cion, al igual que la religion, se habia nacionalizado. Tendria sentido sélo en
funcion del bienestar del Estado. Por tanto, durante la Edad Moderna, el aula
fue una extension del Estado donde la centralizacion tendria su efecto. El
Estado indico, a expensas de la Iglesia, qué carreras eran necesarias, qué ma-
terias, en qué condiciones y con qué fin. El aula, asi pues, fue el vehiculo
formador de conciencia nacional y de los intereses de la “sociedad”.

Al menos hasta el siglo xv1i1, la religion fue parte de los temas en el aula.
El aula surgio, justamente para congregar a los educandos en un solo lugar,
en un principio esa congregacion solo tenia un interés de clase o bien un in-
terés de adoctrinamiento; en el primero por definicion sélo podia abarcar a
grupos minoritarios; en el segundo se ampli6 la intencion de instruir al pue-
blo determinadas creencias o conocimientos, pero el interés de clase no podia
desaparecer del todo, por lo cual comenzaron a convivir a partir de ese mo-
mento las escuelas con aulas “oficiales” y las “independientes”.

' Nos referimos al hecho de que existieran variedad de estudiantes, de bachilleres, de lectores, de maestros
opositores, de maestros titulados y de regentes; cfr. ibidem: 70.
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A partir del siglo Xv11, se tuvieron aulas pensadas de manera pedagogi-
ca, es decir cuyo objetivo era brindar el mayor soporte al mayor ntimero de
estudiantes, debido al interés mostrado por varios estudiosos de la educa-
cion, como Juan Amos Comenio, en el ambito protestante, e Ignacio de Loyo-
la, en el catdlico. La principal hipétesis en el siglo xviI fue que la ensenanza
debia ser adecuada al tipo de alumno que hubiera en el aula. Es decir, habia
que tomar en consideracion la edad de los estudiantes, su capacidad de per-
cepcion y las diferencias entre ellos. Ademas, se empezo a aceptar que el aula
podia ser el punto de reunion de las diferentes clases.

La educacion publica se habia puesto en marcha. Aunque todavia era
semipublica, pues el gobierno, ya fuera a nivel nacional o regional, establecia
quiénes podian o no asistir a las aulas publicas. Comenio propuso incluso
“ensenar a través de todas las cosas a todos los hombres”,*? los recursos nece-
sarios para el aprendizaje debian estar a disposicion del maestro, el cual debia
ensenar de manera indiscriminada a nifios o adultos, sin distinguir estamentos.
Solo se limita la doctrina religiosa, pues en el siglo Xvil la confesion religiosa
correspondia a la confesion de fe del Estado en el que se vivia, por tanto, a
partir de esta restriccion el maestro, solo en funcion de no violar la ley se debia
limitar en cuanto este punto.

En el siglo xv11, la intencionalidad de clase no desaparecié del todo, por-
que seguian existiendo los estamentos y escuelas privadas, a pesar del funcio-
namiento de las nuevas escuelas publicas (que, por lo demas, en el siglo xvi
eran muy escasas). Pero la intencion educativa que inici6 en el siglo XviI se
amplio gradualmente con el tiempo.

De hecho, durante el siglo xviit se profundizo la critica a las escuelas
tipo internado, de modo que la ensefianza se adecua a las necesidades ahora
llamadas enciclopedistas, donde el maestro es el centro de atencion y trans-
mite todo el conocimiento necesario a los alumnos (es decir el magistrocen-
trismo®’). La aparicion del liberalismo social, en regiones protestantes o en
Francia, implico, ademas de la escuela confesional, que empezaran a ceder su
espacio al laicismo y la desaparicion gradual de elementos religiosos, como
crucifijos o imagenes religiosas que se colocaban en las paredes de las aulas.
Esta postura gano terreno sobre todo en el siglo XIX y perdio, hasta cierto

12 Cfr. Sosa, 2003 en http://www.laplaza.org.ar/congresos/prob_did.htm.
13 Término usado por el pedagogo espariol Paciano Fermoso Estébanez desde los afios sesenta.
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punto, el caracter sacro que el recinto tuvo en siglos anteriores. Otro aspecto
importante en la transicion del siglo xviit al XIx fue que a diferencia del siglo
xviI, cuando todos los alumnos eran vistos con las mismas aptitudes, la criti-
ca a la educacion plantea que las aulas debian adecuarse a la edad del alumno,
distinguiendo la infancia de la adolescencia y ésta de la mocedad, de acuerdo
con los intereses propios de cada etapa de crecimiento.

EL AULA EN MEXICO

En México los cambios se habian hecho, desde la Conquista, con mayor ra-
pidez. Pues de la educacion confesional y estamental de los siglos XvI y xviI,
en el siglo xvIiI se inicié la desincorporacion religiosa de la educacion en
Nueva Espana. Pasaron primero a manos del clero secular y de éste a los al-
caldes mayores que se convirtieron en los responsables de las escuelas con
caracter semipublico; es decir, en México primero se desincorporo la religion
de la educacion y gradualmente perdio su caracter estamental.'* No obstante,
justamente este caracter estamental era el que establecia la diferencia entre las
aulas, pues desde el convento con un atrio lleno de jovenes indigenas estu-
diantes y un maestro que hablaba una lengua indigena, hasta el colegio de
ninas criollas, con pocas estudiantes aprendiendo al estilo espanol, cada co-
legio y cada aula eran diferentes. Precisamente la centralizacion estatal con-
temporanea planted, a partir de las necesidades sociales, criterios unificadores
para una educacion similar de todos los estudiantes. En el siglo XIX, la recién
fundada Repuiblica Mexicana busco nuevos modelos educativos, que no tu-
vieran que pasar por la Iglesia catélica. De ahi se desprendio el apoyo al lla-
mado método lancasteriano, en el cual las aulas debian ser suficientemente
grandes para dar cabida a grupos mayores de cien alumnos, en los cuales el
orden imperaba de manera sustancial: el maestro debia estar en un estrado o
tarima,"” debia haber ventilacion abundante y por lo mismo ventanas abiertas

'* Cuando decimos caracter estamentario nos referimos al hecho de que las escuelas estaban especializadas
segan el tipo de alumno tal que atendian, en México habia escuelas para indigenas, para mujeres, para
criollos, para mestizos o castas, asi como para situaciones sociales distintas; por ejemplo, nifios abando-
nados, ninos con alguna invalidez, etcétera.

1> No s6lo para establecer la diferencia entre alumnado y profesorado, sino también para poder ser oido
mejor y tener una mejor vision para el control de grupo.
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en verano y cerradas en invierno; pero la mayor parte de las escuelas no tenia
baro, algunas tenian cajon o, si el espacio lo permitia, un bano escolar. En las
escuelas casi todas las aulas tenian un crucifijo o imagen religiosa (que a par-
tir de la Constitucion de 1857, se intenté remover de las aulas); en los recin-
tos educativos casi siempre habia una bodega donde se guardaban materiales,
como pizarrines, plumas, arena, tarjetas o tablas de madera que les colgaban
a los ninos como divisas de mérito o castigo. Este espacio era usado al menos
por siete horas: El mecanismo para avisar la entrada o salida eran campanas
de bronce que se encontraban fuera o dentro de los salones.'®

De esta forma, el método lancasteriano, también llamado mutuo o de
alumnos monitores, fue el dominante durante la primera mitad del siglo XIx y
contribuyo a la creacion de aulas extensas, con capacidad para muchos alum-
nos. Sin embargo, la escuela lancasteriana no habia producido los rendimien-
tos educativos esperados, es decir no se habia logrado la ensenanza adecuada
de los alumnos, con todo y sus méritos. Por eso, en la segunda mitad del siglo
XIX la ensenianza en aulas también fue influida por el nuevo método pedago-
gico llamado “ensefianza objetiva”,'” que hunde sus raices en las experiencias
pedagogicas de Johann Heinrich Pestalozzi, cuyo método se considerd una mo-
dernizacion educativa a raiz del nombramiento como ministro de Justicia e
Instruccion Publica de Ignacio Ramirez, quien, a partir de los ultimos descu-
brimientos de psicologia, fomento el uso de objetos que permitieron al alumno
comprender de manera objetiva el lenguaje, los conceptos y los razonamien-
tos relacionados a las ciencias que comenzaban a ser impartidas en las aulas.
Esto significo que el aula debia poseer un espacio para aquellos objetos traidos
por el maestro o por los alumnos al aula. O en su caso a un aula especial para
desarrollar las capacidades objetivas, antecedente de los laboratorios escolares.
Entonces en las aulas aparecieron las laminas o imagenes representativas, pues
no en todos los casos el alumno o el maestro podian traer al aula el objeto sobre el
cual se hablaria o enseriaria. De esta manera, las aulas se llenaron de laminas,
dibujos y representaciones de diversos objetos para facilitar la ensenanza.

El sistema objetivo o ensenanza objetiva sirvié, ademas, como preambu-
lo para cortar de tajo la ensenanza religiosa en las escuelas publicas, anuncian-
do la entrada de otro método compatible llamado positivismo educativo. Este

!¢ Tanck de Estrada 1992: 49-68.
17 También denominada Realismo Pedagdgico. Cfr. Rodriguez Alvarez y Martinez Covarrubias sf: 934- 937.
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método acompano, desde su nacimiento, a la
recién fundada Escuela Nacional Preparatoria,
la cual, desde enero de 1868, comenzo sus cla-
ses en el antiguo colegio de San Ildefonso. Esta
escuela, de nivel medio superior, fue la mas re-
presentativa de la unificacion de criterios para
ensenar. Siguié el método positivista hasta 1910.

En el método positivista de ensenanza se
utilizaba en el aula el llamado sistema simultaneo,
que a diferencia del sistema mutuo lancasteria-
no, con alumnos monitores,'® en el simultaneo el

maestro atendia un nivel homogéneo de alum-
nos a la vez.' En esa época se establecio que el  Ignacio Ramirez (1818-1879)

ntmero de alumnos que conforman los grupos

se redujera, por lo que el aula no necesitaba ser tan grande. Un maximo de
cincuenta alumnos era el ideal. Esto implico, ademas, que una escuela no
podia tener un solo maestro, pues al dividir en seis los grados de ensenanza,
se requerian de mas maestros. En situaciones extremas, donde existian mas
alumnos de los esperados, podia utilizarse el sistema mixto, que consistia en
combinar el sistema mutuo con el simultaneo. En este caso, el monitor sélo
se dedicaba a la instruccion, es decir a la repeticion de lo aprendido, mientras
que el maestro siempre estaba avocado dentro del aula a la parte educativa,
es decir, al aprendizaje de nuevas cosas.

EJEMPLOS DIVERSOS A LO LARGO DE LA
HISTORIA DE MEXICO DE SU USO PARA NIVEL BASICO

Como hemos dicho, a partir de 1910 se abandono6 el método positivista como
el oficial de ensenanza ptblica, abriéndole paso a nuevos métodos, como los
que partian de la llamada instruccion rudimentaria del Gregorio Torres Quin-
tero, base de las posteriores escuelas rurales. El maestro Torres Quintero, se
preocup6 por la educacion de las comunidades indigenas y campesinas. Sin

'8 Empleo de alumnos de mayor edad y capacidad como auxiliares del maestro en el ejercicio de la ense-
nanza.
19 Es decir poseedores de un mismo grado escolar.
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embargo, con la Revolucion Mexicana muchas escuelas fueron abandonadas.
Para tratar de evitar lo anterior, el gobierno maderista (1911-1913) incluso im-
pulso una Ley de Instruccion Rudimentaria, con el objetivo de abrir mas aulas
sobre todo en el campo y en las regiones indigenas. Con todo, los resultados
fueron tan nefastos que en 1917 la Secretaria de Instruccion y Bellas Artes fue
suprimida por el gobierno.*® Las aulas habian caido en crisis*'de la cual sélo
salieron hasta la creacion de la Secretaria de Educacion Publica en 1921,

En este momento se inicio el proyecto po-
pular (1921-1940) de las llamadas escuelas de
accion (la escuela rural, las misiones culturales,
los centros culturales, las casas del pueblo y la
educacion socialista). Estas implicaban aulas en
las cuales se retomo parte del método objetivo,
con espacio suficiente para llevar a objetos o ima-
genes de los mismos, con espacio suficiente para
crear talleres, con la tnica finalidad del apren-
dizaje dentro de ellos y con maestros guia, que
no iban a premiar o castigar a los alumnos (lo
que implicaba que no debia haber dentro del
aula el rincon de los castigados), estas diversas es- 3
cuelas de la accion vivieron dos crisis durante  Gabino Barreda (1820-1881)
su aplicacion; en ambas estuvo implicada la in-
terpretacion de la ley sobre la libertad en la educacion. La educacion tradicional
catolica habia sido prohibida. Sin embargo, ninguna de estas crisis modifico

sustancialmente la nueva concepcion del aula de las escuelas de accion.
Quizas habria que remarcar una caracteristica que en la escuela de ac-
cion de tipo rural se volvié sumamente importante: la coeducacion. Fue a
partir de finales de los afios veinte y a lo largo de los anos treinta que se apli-
co este método en las aulas de manera oficial. El profesor José Maria Bonilla
lo defini6 de la siguiente manera: “La escuela rural es mixta, con el fin de
lograr, simultaneamente, la cultura de hombres y mujeres, y hacer que des-

20 Para la evaluacion de instruccion rudimentaria; cfr. Pani 1912.

2 Se plante6 la municipalizacion de las aulas, de la cual por supuesto solo podria dar como resultado aulas
pobres en municipios pobres y aulas acondicionadas perfectamente en las ciudades. En otras palabras del
mantenimiento del statu quo previo a la Revolucion. Incluso descendio el nimero de alumnos en las aulas
en un 25 por ciento.
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aparezcan las desigualdades que hayan perdurado a través de los tiempos”,*
asi que a partir de los treinta el aula mexicana vio llegar diariamente a nifios
y nifas al mismo salon.

A partir de los cuarenta inicio el enfoque de educacion de unidad nacio-
nal, el cual recupero y fortalecio los llamados Internados de Ensenanza Pri-
maria,” a través de un Departamento Nacional de Internados; esto significo
que se recuperaba de manera publica el aula del internado que se habia vuelto
cosa del pasado y circunscrito a la educacion privada, o sea se volvia a ratifi-
car el principio dialéctico de la pedagogia que hemos mencionado arriba. El
proyecto educativo de unidad nacional despartidizé la educacion devolvién-
dola al laicismo clasico.

Durante los afios cincuenta y sesenta, este enfoque de unidad nacional
fue el dominante. A las aulas llegaron los nuevos libros de texto gratuitos, se
consolido el aula mixta y el enfoque “nacional”, es decir, el aula urbana y el
aula rural debian contener los mismos elementos, no debia haber preferencia,
o grandes diferencias, entre una y otra. Asimismo, se puso la prioridad edu-
cativa en la construccion de mas aulas, como las que ya existian en los afos
cuarenta, para ampliar la educacion primaria y hacerla universal. Y es que
durante treinta afios no se innové practicamente en las aulas, pues lo priori-
tario era que la escuela llegara a los ninos. El problema se agravo a lo largo de
la década de los sesenta, pues la explosion demografica dificultaba mantener
el ritmo de crecimiento de aulas en el pais.** Y como el objetivo primario
gubernamental era la alfabetizacion de la naciéon no era necesario modificar
el aula.” Sin duda, esto representaba un atraso en la didactica, en la moder-
nizacion y planteamientos educativos dentro del aula, por lo cual la educacion
en México llegé a una crisis.

Para resolverla, se tuvo que acudir nuevamente al enfoque de plurali-
dad nacional, es decir, utilizar alternativas de atencion escolar a fin de gene-
ralizar el acceso a las aulas. Este plan se fue afianzando a lo largo de la década
de los setenta hasta lograr en 1982, que todos los nifnos de seis afios ingresa-

22 Cfr. Vidal Castillo 2010 en http://thealamostimes.com/Notas/NotaPublicada.php?msgld=322.

» De los cuales ya se habian hecho uno en los afios veinte y otro en los treinta. cfr. Espinosa Carvajal 2010,
en http://biblioweb.dgsca.unam.mx/diccionario/htm/articulos/sec_26.htm.

** De hecho, las aulas no daban cabida a los alumnos que se necesitaba. En 1958, el 33% de los nifios se
habian quedado sin atencion escolar. cfr. ibidem.

» Quizé la modificacién sustancial mas importante de esta época haya sido la utilizacion de aulas obliga-
torias para las materias llamadas aptitudinales, como parte de la reforma educativa de 1957.
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ran a la Primaria. Ese mismo afo la crisis econdmica causé un retroceso educa-
tivo, que afectd hasta la crisis de 1994. Nuevamente no todos los jovenes
estarian en las aulas. Aun asi, se plantedé una modernizacion educativa. La
tecnologia, que en otros paises se comenzaba usar en las aulas, debia ser usa-
da en México. A pesar de que no todos los nifios asistian a las aulas, se trat6 de
mejorar la calidad de la ensefianza que se impartia en ellas. Esta moderniza-
cion partiria del nuevo enfoque econdmico que se avecinaba a nivel interna-
cional: la globalizacion. Asi, desde 1989 comenzé una reestructuracion del
sistema educativo y de las aulas, cuyo aspecto principal era la nueva federali-
zacion de la educacion, pues a nivel Preescolar, Primaria y Secundaria la opera-
cion de los servicios volvio a recaer en los gobiernos estatales. De esta forma,
las aulas volvieron a la heterogeneidad, situacion ratificada en un acuerdo de
1992, durante la gestion del secretario de Educacion Publica, Ernesto Zedi-
llo. Esta heterogeneidad ha implicado, desde los anos noventa, la aparicion
de las nuevas Tecnologias de Informacion y la Comunicacion. Las aulas, por
otra parte, se empezaron a transformar en centros de informacion y comuni-
cacion para los ninos.

El aula, por tanto, al iniciar el siglo XXI parece dirigirse a un énfasis en
la calidad de la ensenanza, aunque exista una contradiccion intrinseca en cémo
hacer llegar esta calidad a todos los nifios de México.

EJEMPLOS DE COMO SE ESTA
UTILIZANDO ACTUALMENTE Y COMO
PODRIA UTILIZARSE

Actualmente, el aula se presenta como sumamente heterogénea, pues depen-
de del tipo de escuela y lugar donde el aula se encuentre. Podemos tener desde
el aula rural o urbana, mal acondicionada, hasta el de la escuela privada pro-
vincial o urbana con todas las TIC necesarias. En este momento el aula, pues,
puede oscilar desde el pizarrén con gis hasta el pizarrén con tinta de agua que
se ha popularizado en esta década.

Sin embargo, puede distinguirse facilmente entre el aula tradicional y el
aula moderna por poseer o no las herramientas llamadas TIC.

Elideal esta en la llamada aula interactiva, la cual mediante un pizarron
electronico permite a los alumnos interactuar con el contenido de la informa-
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cion que se va a aprender. Esta aula permite que la educacion sea mas activa,
aparte de permitir cierto grado de actividades ludicas.

Otra de las herramientas que puede (y deberia) poseer un aula interac-
tiva es la llamada biblioteca virtual, a través de la cual los alumnos pueden al
tiempo que toman clases, ya sea en el aula o en una biblioteca, verificar, con-
sultar o leer un texto escolar en red. Esta biblioteca virtual puede llegar a
convertirse en una biblioteca digital en red (web), a través de la cual el alum-
no incluso fuera de la institucion educativa, por medio de una conexion en
red, puede consultar los contenidos educativos digitales de la biblioteca ins-
titucional, en cualquier momento que lo desee.

En la actualidad, se puede disponer de la llamada aula virtual, donde
mediante las modernas TIC puede establecerse un contacto virtual entre los
estudiantes y el profesor. Esta aula virtual puede contener muchos mecanis-
mos de reunion, ya sea a través de un circuito cerrado, a través de una web cam,
a través de un chat, a través de un blog y otras herramientas electronicas, el
profesor ensena temas a sus alumnos con diferentes medios.

CONCLUSIONES

Finalmente, cabe mencionar que la suma de todos estos elementos seria el
ideal actual de un “aula perfecta”, es decir aquélla en la cual se poseen las TIC
mas novedosas y todos los recursos tradicionales que son deseables para el
mejor aprendizaje,*® incluidos, por supuesto, algunos elementos del aula tra-
dicional, como son que haya buena visibilidad, que haya una salida cémoda
y funcional para la entrada y salida de emergencia de los alumnos, que sea her-
meética para tiempos de frio y ventilada para tiempos de calor, que tenga visi-
bilidad hacia el exterior en los lugares adecuados (para evitar distracciones),
que los muebles sean funcionales, y, de ser posible, incluir lockers para guardar
las cosas de los alumnos, que haya espacio suficiente para establecer proyec-
ciones y, por tanto, pantalla o pared adecuada para las proyecciones.

Claro, éste es el ideal (desde la perspectiva material), pero el docente
sera siempre el mas importante de los elementos del aula. Es el docente el que
usard, o no, los recursos materiales de los que pueda disponer. Es €l quien

2 Cfr. Prats i Fernandez (sf) en http://aulainteractiva.es/index.html.

85



FILIBERTO ROMO

crea la armonia o disonancia en su aula. Ya sea en el campo o en la ciudad,
deberad ser el que se ocupe, pues de nada sirve preocuparse, de lo que dispo-
ne el aula y, por ello, el que contribuira al mejor desempenio de sus alumnos.
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:{QUE ES LA DIDACTICA?

Leslie Mercado

CONCEPTUALIZACION DE LA DIDACTICA

Para acercarnos al significado e importancia de la didactica de la Historia, con-
sideramos pertinente realizar una revision del concepto, su evolucion y desde
qué perspectivas pueden estudiarse.

DEFINICION ETIMOLOGICA

La palabra didactica procede del griego didasco, que significa ensenar; se rela-
ciona con las palabras diddscalo o ensenante, maestro; didaxis o ensefanza y
didastekene en la cual didas se refiere a la ensenanza y tekene al arte.!

Por tanto, de una forma sencilla, podemos definir a la didactica como el
arte de ensenar, es decir, la accion que se ejerce para facilitar el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

EVOLUCION DE LA DIDACTICA

Mediante una breve revision acerca del desarrollo de la didactica podemos
comprender mejor este concepto. A pesar de que fue hasta el siglo XX cuando
las practicas educativas sufrieron cambios mas significativos, cabe repasar y
revisar brevemente las aportaciones de algunos pensadores anteriores, tal vez
no al concepto en si sino a los procesos educativos.

! Larroyo 1973: 33.
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Empecemos con Socrates, quien en el siglo v a. C., a través de su méto-
do dialéctico, introdujo una forma de ensefianza que consistia en la realizacion
de preguntas que lograban la reflexion en la persona interrogada para que, de
esta manera, descubriera por si mismo la verdad.

También en el siglo 1v a. C. Aristételes seniald, “nada hay en el entendi-
miento que antes no haya entrado por los sentidos”. Consideraba al aprendiza-
je un proceso integral en el que un ser humano utiliza todos los recursos con
los que la naturaleza lo ha dotado para lograr una formacion completa.

Para Séneca, por su parte, el ejemplo era el mejor medio para educar y
la mision principal de la ensefianza era la educacion para la vida, ya que la for-
macion de los hombres no podia limitarse a la escuela, sino que ademas de
formar a los ciudadanos en un oficio era importante que aprendieran a vivir
en sociedad. Por ello no es necesario llenar la cabeza de conocimientos, sino
formarla con equilibrio, orden y prudencia, conforme a la virtud.

Por su parte, Roger Bacon (1214-1294) afirm¢ que habia dos medios para
alcanzar el conocimiento: la razén y la experiencia; sélo cuando el conocimien-
to se asimila por medio de la experiencia puede reelaborarse racionalmente.

Miguel de Montaigne (1533-1593) sostuvo que la educacion deberia es-
tar encaminada a las posibilidades del educando, para que éste pueda transformar
en propio el conocimiento. Para ello, el alumno debe tener total libertad para
observar y juzgar, y el maestro sera s6lo un guia que ayuda a formar juicios.

Wolfgang Ratke (1629) fue el primero en utilizar la palabra didactica en
su obra Principales aforismos diddcticos, por lo cual la idea de una didactica
como doctrina de la ensefianza alcanza sus claros perfiles. Critico la ensenian-
za forzada con violencia, ya que esta tltima hace que se le tenga aversion al
estudio. Afirmo que el proceso de ensenianza-aprendizaje debe ir acompana-
do de observacion, andlisis y experimento.

En 1657 Juan Amos Comenio (1591-1670) titulé Diddctica magna a su
obra mas importante, en la que senala que los estudios deben adecuarse a las
capacidades del discipulo. Afirm¢ ademas que la ensenanza debe ser atractiva,
el aprendizaje ttil y que la comprension es mucho mas importante que la me-
morizacion. Asi la didactica es para Comenio el arte de ensenar todo a todos.

De orientaciéon empirista, Juan Locke (1632-1704) sostuvo que debe
ensenarse de acuerdo con las capacidades del educando y la educacion debe ser
realista para que el alumno pueda enfrentarse al mundo. Destaco la impor-
tancia del proceso de aprendizaje por medio de los sentidos.
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Juan Jacobo Rousseau (1712-1778) introdujo en la didéctica sus con-
ceptos de educacion progresiva (conforme a la edad del nino) y educacion
negativa. Centro su ensenanza en la educacion de los nifios reconociendo sus
necesidades y sus intereses como distintos a los de los adultos.

Para Enrique Pestalozzi (1746-1827) la educacion elemental es el des-
envolvimiento natural, espontaneo y armonico de las capacidades del ser hu-
mano. Asimismo, senalo la importancia de la ensenianza por medio de los sentidos
y la intuicion aparte de la union de teoria y practica. Concibio al jardin de
nifios como un lugar donde, mediante el juego y la socializacion, podia intro-
ducirse al nifio en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Juan Federico Herbart (1776-1841) destaco la importancia de la compa-
racion como método didéctico. Potencio el estudio de los procesos psicologi-
cos del aprendizaje como un medio para desarrollar los programas educativos
basados en las habilidades, intereses y aptitudes de los estudiantes. Fue el pri-
mero en realizar un gran sistema pedagogico fundamentado en la ética. El
éxito de sus métodos hizo que fueran adoptados para formar profesores en mu-
chos paises.

Federico Froebel (1782-1852) afirmo que el aprendizaje y el crecimien-
to sélo desarrollan los instintos y los intereses ya existentes de los nifios, que
innatamente son buenos. Se enfoca a la satisfaccion de las necesidades de los
ninos. Advierte que la educacion debe tener un fin social. Manifesto que la
escuela es una sociedad con la que el nifio va a interactuar, por lo que la en-
sefianza debe ir de la mano con el proceso de socializacion para asi facilitar el
aprendizaje.

Herbert Spencer (1820-1902) proclamé que la utilidad era el objetivo
de la ensenanza, afirmando que la inteligencia no consiste tnicamente en el
conocimiento, sino también en la destreza para aplicar los conocimientos en
la practica.

Por su parte, Francis W. Parker (1837-1902) se intereso por formar a las
escuelas como comunidades democriticas, por lo cual se le considera el padre
de la educacion progresiva. En su modelo didactico, abandono el apegarse es-
trictamente al plan de estudios prescrito, a la memorizacion de la informacion
y a la disciplina estricta, sustituyéndolos por el aprendizaje con significado y
el entendimiento activo de los conceptos.

Maria Montessori (1870-1952) baso sus ideas en el respeto a los nifios
y su impresionante capacidad de aprender. Los consideraba la esperanza de
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la humanidad, por lo que, si se le daba libertad desde los primeros anos, el
nino llegaria a ser un adulto con capacidad de hacer frente a los problemas de
la vida, incluyendo los mas grandes de todos, la guerra y la paz. El material
didactico que disenio es de gran ayuda en el periodo de formacion preescolar,
ya que busca que el nifio desarrolle todas sus potencialidades en un ambiente
preparado en aspectos como los materiales, la infraestructura, el afecto, respeto
y la relacion con los demas. Los nifios pueden aprender todo lo que quieran
en el momento que necesiten y de manera didactica, dinamica y entretenida,
todo esto guiado por un elemento central: “la motivacion” por el adulto.

En principio, John Dewey (1859-1952) rechazé el aprendizaje mecani-
co y formal, pero también se opone al caos y al anarquismo educativo. Sostuvo
que la educacion es una continua reconstruccién de la experiencia y que el
saber es un instrumento para comprender y actuar en la vida. Ademas, senalaba
que la ensenanza debe acudir al interés del nifio y a su libertad e iniciativa para
el progreso social. Consideraba que la escuela es una sociedad en miniatura

Ovidio Decroly (1871-1932) asegurd que los nifios perciben, sienten,
piensan, recuerdan y expresan en forma global; asi que la materias (matema-
ticas, geografia, historia, espanol, ciencias naturales) que se encuentran den-
tro de los programas de ensefianza no deben estar aisladas, sino como éreas
de vida de acuerdo con los intereses y las necesidades del educando.

Alexander Sutherland Neill (1883-1973) fue un educador progresista y
ferviente defensor de las ideas de libertad en la escuela, y estim6 mas impor-
tante el desarrollo adecuado de las emociones que el adelanto intelectual.
Afirmaba que un nifio emocionalmente sano puede sacar recursos facilmente
en el futuro para lo que quisiera hacer, incluso ponerse a la altura en conoci-
mientos y recursos intelectuales de los nifios de la escuela convencional.

Para Antonio Gramsci (1891-1937) la educacién no se concibe como la
difusion de ideas “desde arriba”, sino que constituye una actividad critica inte-
lectual en estrecha relacion con la practica politica de la masa. Asi, los educa-
dores y educandos se educan mutuamente en una accion conjunta.

La principal aportacion de Lev Semenovich Vigotski (1893-1934) a la
teoria del aprendizaje se puede encontrar en sus ideas sobre la zona proximal
de desarrollo zpPD la que define como la distancia entre el nivel real de desarro-
llo determinado por la resolucion independiente de problemas y el nivel de
desarrollo potencial determinado a través de la resolucion de problemas con la
guia de adultos o en colaboracion con comparieros mas capacitados.
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Jean Piaget (1896-1980) se intereso por el desarrollo cognitivo y afecti-
vo de los sujetos. Considera que su desarrollo se da a través de su interaccion
con el medio. Implica un equilibrio entre las acciones del sujeto con el medio
y viceversa. Este proceso de adaptacion se da en distintas etapas: la sensorio-
motora, la preconceptual, la de las operaciones concretas y la de las operaciones
formales. Afirma que el docente debe ser un guia y orientador del proceso de
ensenanza y aprendizaje, ya que por su formacion y experiencia conoce qué
habilidades requerirles a los alumnos, segin el nivel en que se desempenien;
para ello, debe plantearles distintas situaciones problematicas que los pertur-
ben y desequilibren. Los objetivos que considera primordiales en la educacion
son: en principio, crear hombres capaces de crear cosas nuevas, hombres crea-
dores e inventores para después formar mentes que estén en condiciones de
criticar, verificar y no aceptar todo lo que se les presente. En consecuencia, es
necesario formar alumnos activos que aprendan pronto a investigar por sus
propios medios, teniendo siempre presente que las adquisiciones y descubri-
mientos realizadas por si mismo son mucho mas enriquecedoras y productivas.

B. E Skinner (1904-1990) trabajo con la suposicion basica de que hay
un orden en la naturaleza, inclusive en la conducta humana, y que la funcion
de la ciencia es descubrir ese orden. Fue el creador del conductismo que se
ha utilizado como técnica pedagogica sobre todo en la educacion especial;
propone que todos los seres humanos pueden ser controlados con estimulos
y respuestas, dentro de un ambiente controlado; a esta corriente se la llama
condicionamiento operante.

Celestin Freinet (1866-1966) creo todo un sistema escolar con base en
la educacion democratica. Consideré que la ensefianza cientifica debia enrai-
zarse en la actividad técnica. Por esta razon, el trabajo manual que permite
fabricar objetos utiles, la cria de animales y el huerto escolar constituyen me-
dios fundamentales. Las técnicas, en especial las del mundo artesano que son
mas faciles de entender que las de la gran industria, también constituyen, a
su juicio, los nucleos iniciales de “complejos de intereses” en los que la comu-
nicacion oral y escrita son instrumentos de esta investigacion colectiva. La
ensenanza de la Historia debe obedecer a los mismos principios. Es indudable
que el objeto de la Historia se encuentra alejado en el tiempo. Pero lo funda-
mental es la comprension de una historia general. Por consiguiente, también
en este caso se parte del medio, cuyos vestigios humanos y lugares significati-
vos se exploran. En Historia, se intenta reconstruir la de la localidad mediante
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la investigacion y el estudio de los monumentos y los diversos vestigios, pero
también mediante los relatos de los ancianos, que se graban en magnetéfono
o de los que se toma nota. Debe aclararse que a su juicio estos estudios tienen
por principal objetivo el conocimiento de la aventura humana, las penalida-
des de los hombres y su progreso hacia una humanidad mejor.

El enfoque constructivista de Jerome Bruner (1915-) promueve el apren-
dizaje como un proceso de construccion de nuevas ideas basadas en el cono-
cimiento anterior. De esta forma, los estudiantes son motivados a descubrir
los hechos y relaciones por ellos mismos y a construir continuamente a partir
de lo que ya saben. Un punto principal de su marco teérico es que el apren-
dizaje constituye un proceso activo en el que los aprendientes construyen
nuevas ideas o conceptos sobre la base de un conocimiento previo. El alumno
selecciona y transforma la informacion, construye hipotesis y toma decisio-
nes apoyandose en una estructura cognitiva. La estructura cognitiva (esquemas
o modelos mentales) proporciona significado y organizacion a las experien-
cias y permite al individuo ir mas alld de la informacién proporcionada; el
instructor debe tratar de motivar a los estudiantes para que descubran prin-
cipios por si mismos; por tanto, el instructor y el estudiante deben establecer
un dialogo activo.

Con su principio del didlogo, Paulo Freire (1921-1997) enseiié un nue-
vo camino para la relacion entre profesores y alumnos proponiendo la igual-
dad entre éstos. Propuso la concientizacion de los oprimidos y la busqueda
de su liberalizacion con el fin de que entiendan su contexto, problematicen y
transformen su entorno. Se ocup6 de los hombres y mujeres “no letrados”, de
aquellos llamados “los desarrapados del mundo”, los que no podian cons-
truirse un mundo de signos escritos y abrirse otros mundos. Asimismo, para
Freire el conocimiento no se transmite, se construye, y asegura que el acto edu-
cativo no consiste en una transmision de conocimientos, sino en el goce de la
construccion de un mundo comun.

A través de este recorrido cronolégico de las distintas aportaciones que
han construido lo que hoy es la didactica, podemos afirmar que esta disciplina
contiene un conjunto de principios que rigen el proceso de ensenianza-apren-
dizaje de los cuales se desprenden principalmente los siguientes: el proceso
ensenanza-aprendizaje siempre debe estar basado en un didlogo constante en-
tre educador y educando; el educador debe tomar en cuenta el conocimiento
con el que cuenta el educando previamente porque es a partir de éste que se
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generard uno nuevo; ademas, el conocimiento teérico va de la mano con la
practica; la experiencia sera finalmente lo que ayude y motive al educando a
terminar con la construccion de su conocimiento; el educador sera un guia
que facilitara el proceso; es fundamental que el educando comprenda y no
memorice; se deben tener presentes también las necesidades, edad y desarrollo
emocional del educando, todo ello para formar a los alumnos como investi-
gadores con una vision critica y como creadores, a su vez, de nuevo conoci-
miento que contribuya a fines sociales.

CLASIFICACIONES DE LA DIDACTICA

Podemos definir a la didactica como una disciplina fundamental del proceso
educativo, cuyo objetivo principal es el estudio y perfeccion o elaboracion de
teorias, procesos, técnicas, estrategias y métodos sobre la ensefianza “que ex-
plican o predicen ese fenomeno y esa realidad que es ensefiar”.? Asi, establece
un conjunto de principios que explican y justifican las formas como sera lleva-
do a cabo el proceso de ensenanza-aprendizaje.

La didactica también se ocupa de aprovechar o crear las condiciones mas
favorables y establecer los medios para que se construya un adecuado proce-
so de ensefianza-aprendizaje. Permite organizar las decisiones educativas que
contribuyan a cumplir con los objetivos establecidos.

Es importante destacar que la didactica no se limita a la aplicacion de
principios “sino que debe ademads investigar independientemente los proble-
mas de la instruccion y la educacion que se presentan en clase y por esto la
didactica puede considerarse una disciplina pedagogica independiente”.” De
este modo, aplicacion y reflexion para perfeccionar los postulados tedricos de
la didactica siempre van de la mano, al igual que las dos partes que conforman el
proceso de ensenianza-aprendizaje y se llevan a cabo en forma son simulta-
neas y reciprocas.

2 Saenz 1995: 9.
* Tomaschewsky 1966: 25.
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DIDACTICA TRADICIONAL, DIDACTICA
RECNOLOGICA Y ANTIDIDACTICA

A lo largo de su evolucion y de acuerdo con las propuestas educativas de los
pensadores que han aportado a la didactica, se han realizado distintas clasifi-
caciones. Sin embargo, para una facil comprension utilizamos la clasificacion
de Lorenzo Delgado (1979),* quien la divide en: didactica clasica, didactica
tecnologica y antididactica.

Ahora bien, la didéctica clésica, a su vez, se subdivide en didactica tra-
dicional y en escuela nueva. La primera postula que la escuela es el agente
fundamental para la consolidacion del Estado y que el fin de la educacion es
formar ciudadanos de acuerdo con los ideales del modelo de pais. En esta escue-
la el conocimiento se adquiere por la memorizacién de conceptos, ya que el
aprendizaje se da desde fuera del sujeto hacia adentro. De esta forma, el docen-
te desempenia el rol mas importante, puesto que brinda los conceptos generales
mientras que el alumno desempena un rol pasivo al tinicamente memorizar-
los. Por otro lado, en la escuela nueva la educacion es el instrumento principal
para el progreso tanto individual como social. Sus principios son: actividad,
vitalidad, libertad, individualidad, y colectividad. De esta manera, el aprendi-
zaje se da a través de la experiencia y es un proceso de desarrollo espontaneo
y singular de las potencialidades del educando. Por tanto, este ultimo es el
centro del proceso ensenanza aprendizaje y el docente acompana al educan-
do en el proceso.

En cuanto a la didactica tecnolédgica nos encontramos ante un panora-
ma similar al de la escuela nueva. Sin embargo, esta vez los cambios se dan
desde fuera de las ciencias de la educacion con ayuda de la tecnologia, con la
introduccion de medios y recursos tecnologicos, por una parte, y con un re-
planteamiento cientifico para optimizar el proceso didactico, por la otra.

Finalmente, la antididactica hunde sus raices en el movimiento liberali-
zador sudamericano, y su objetivo es el compromiso politico y social, por lo
cual lucha por el cambio de estructuras de dominaciéon por medio de la con-
cientizacion y considera a la educacion como principio de una revolucion
total.

* Lorenzo Delgado 1978: 26.

96



;QUE ES LA DIDACTICA?

DIDACTICA GENERAL Y DIDACTICA ESPECIAL

De acuerdo con los temas y la problematica de la que se ocupa, la didactica
se clasifica también en didactica general y didactica especial.

La didactica general se centra en la teoria, programacion y practica de la
ensefianza en general, ademas de los recursos o medios que contribuyen a
mejorar el proceso ensenanza-aprendizaje y de los sujetos que intervienen en
dicho proceso: “se ocupa de la fundamentacion cientifica de la ensenanza:
esto es, de los métodos, procedimientos, principios o normas que han de apli-
carse en la direccion del aprendizaje; igualmente se avoca al conocimiento de
otros problemas relativos a la citada direccion, pero sin referirse en forma par-
ticular al aprendizaje de determinado contenido de la materia de ensefianza”.’

La didactica especial se ocupa de concretar los principios y postulados
de la didactica general, es decir, estudia la problematica de la didactica en
concreto al tomar en cuenta las caracteristicas y necesidades del educador y
del educando, y los contenidos de la ensenanza: “estudia las formas concretas
que van adquiriendo los problemas didacticos al tomar en cuenta, en cada
caso, los diferentes grados docentes, las diversas edades de los educandos y
las heterogéneas materias de ensenianza”.®

De esta forma, llegamos al caso de didactica especial que atarfie a nuestro
libro: la didactica de la Historia.

> Villareal 1969: 24.
© Larroyo 1973: 44.
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ACERCAMIENTO A LA DIDACTICA DE LA HISTORIA

Yabin Silva

Como hemos visto, la didéctica es el conjunto de técnicas que facilitan el pro-
ceso ensenanza aprendizaje. La didéctica de la Historia acerca el conocimien-
to al alumno ofreciendo una comprension mas accesible de los contenidos
historicos, no sélo para que se transmita la ensefianza de una forma adecua-
da, sino para que aquello que se aprenda tenga una aplicacion y un significado
en el estudiante que le permita al mismo tiempo formarse un criterio y ser
critico.

Nuestro interés por la didactica de la Historia nace de la necesidad de
hacer llegar el conocimiento historico, en la ensefianza propia de la Historia, a
alumnos de los distintos niveles educativos. La idea de una Historia ensefiada
de forma didactica propone establecer vinculos entre el alumno y el conoci-
miento, una especie de anclaje que facilite una mejor comprension y asimila-
cién de lo que se pretende ensenar.

Con el reconocimiento de la Historia como ciencia y como parte estruc-
tural de su desarrollo nace también el interés por hacer este conocimiento
asequible para aquellos interesados en su investigacion, creacion y difusion.

Esta modalidad de la didactica aplicada a la ensefianza de la Historia ha
despertado un especial interés en especialistas de distintas ramas del saber.
Pedagogos, maestros, e historiadores han dirigido sus esfuerzos a la investi-
gacion de la didactica de la Historia y han realizado diversos estudios y pro-
puestas, como en México Luz Elena Galvan y su obra La formacion de una
conciencia historica de 2006, o en Espana Joaquin Prats y La Diddctica de la
Historia en la Universidad Espanola: la situacion actual de 2009, y en Argen-
tina Mario Carretero con La construccion del conocimiento historico: ense-
fianza, narracion e identidades de 2010. Hoy dia esta asignatura se ha vuelto
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fundamental en la transmision del conocimiento historico desde la educacion
basica hasta la profesional.

Por ello consideramos realizar una revision que, sin afan de ser exhaus-
tiva, nos pueda dar cuenta de las propuestas vigentes en materia de didéctica
de la Historia y que se relacionan o puedan relacionarse directamente con
nuestro contexto. Es importante mencionar que esta materia se ha desarrollado
en paises como Estados Unidos, Argentina y Espana; en este tltimo ha tenido
mucha difusion e incluso existen institutos dedicados exclusivamente al de-
sarrollo de la didactica como un trabajo de investigacion para la preparacion
de profesores y la elaboracion de materiales.

Al respecto, México no se ha quedado atras y, aunque esta materia no ha
tenido el desarrollo que en otros paises, existen importantes investigaciones
realizadas por historiadores-docentes mexicanos que se han dedicado a estu-
diar y a proponer métodos y procedimientos para hacer que la Historia pueda
ser aprendida de una manera interesante y enriquecedora. Esta forma de en-
senar contribuye a la desmitificacion de la Historia como una materia aburri-
da o dificil y propone que desde una posicion didactica se pueda conocer la
importancia de su estudio y areas de aplicacion.

La revision que realizamos incluye propuestas de investigadores mexi-
canos y algunos espanoles que han trabajado en el tema. Nos hablan de su
experiencia, de métodos propuestos o del significado que les representa la
didactica de la Historia y la mejor forma de acercarse a ella.

Asi comenzamos nuestra revision:

INVESTIGADORES MEXICANOS

Mireya Lamoneda Huerta

Su propuesta de didactica de la Historia tuvo que ver con el contexto mexicano
y su experiencia como docente e investigadora. Vislumbraba los principales
problemas de una ensenanza tradicionalista, en la cual la falta de referentes de
la materia, los malos habitos de lectura, o la abstraccion inherente a la propia
Historia se vuelcan en determinar un pobre interés entre los propios estu-
diantes por una materia que, frente a otras como espariol o matematicas, queda
en desventaja por su escasa popularidad.
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Consideraba que las estructuras de la historia oficial vuelven al alumno
un ser ahistérico, ademas de que legitiman dominaciones y aparentan una
historia uniforme que se vuelve irreal. Por ello busca la formacion de indivi-
duos conscientes de su historia, de su presente por su pasado, seres historicos
capaces de comprender los procesos que cambiaron al mundo.

Le asigna a la Historia la tarea primordial de ubicarnos e identificarnos
en la sociedad en que vivimos hoy, a partir del conocimiento del pasado y de
darnos los elementos para pensar en el futuro. Asi también estaba en contra de
la ensefianza de la historia memoristica o de reproduccion de acontecimien-
tos, asi como de los métodos positivistas que reducen las posibilidades de la
disciplina.

Afirmaba que la Historia tiene sentido para el alumno si se emplean mé-
todos y conceptos adecuados, que es importante conocer las capacidades cog-
nitivas de los alumnos en el dominio de la técnica historica para apoyarlos a
superar obstaculos: “se trata de construir esquemas de conocimientos y desa-
rrollar capacidades, antes que memorizar conceptos”,! es decir, ensenar una
historia problematica, no estatica.

Para Mireya Lamoneda un libro de texto no tiene la verdad absoluta, sino
que puede ser contradicho o reinterpretado. Aseguraba que la ensefianza de
la Historia tiene que ver mas con la organizacion de tareas con acciones que
faciliten el pensamiento creativo que con hacer que los alumnos descubran el
conocimiento histérico de forma auténoma.

Los materiales didacticos pueden ser de distinta indole. Sin embargo,
consideraba que debian responder a la necesidad de explicar la Historia desde
un marco mas amplio en el que se “detecten y entiendan las complejas inte-
rrelaciones de la vida humana”.? De esta forma, hacerlos adecuados y adap-
tarlos a cualquier nivel educativo.

Fue Lamoneda investigadora del Centro de Investigaciones y Estudios
Superiores en Antropologia Social (CIESAS); realizé numerosos trabajos y publi-
caciones, trabajo en los libros de texto y otros temas de didactica de la Historia.
Fue autora, coautora, profesora y se dedico a la investigacion y a la difusion
de la disciplina. Fallecié en 2003.

! Lamoneda 1998 [3]: num. 5.
2 Idem.
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Victoria Lerner Sigal

Para Victoria Lerner, por su pasado prehispanico y sus periodos histéricos y
unicos (como la Revolucion), México posee una increible riqueza historica
que por medios formales e informales se pretende transmitir a ninos y adultos
por igual. No obstante, no existe un acuerdo sobre la mejor forma de hacerlo;
es por ello la gran importancia de la didactica de la Historia y el impacto que
puede tener en la transmision de nuestro pasado.

Sobre la problematica en la dedicacion al estudio de la didactica de la
Historia, considera que desde su perspectiva, sélo un especialista en esta
materia puede aportar ideas adecuadas a la asimilacion de conocimientos, ya
que no existen técnicas de didactica o pedagogia que tengan una aplicacion
universal y “s6lo a través de la praxis cotidiana se descubren las bases epis-
temologicas, tedricas y filosoficas de cada area, sus conceptos mas significati-
vos, la variedad de métodos para construirla y difundirla™

Sobre la falta de dedicacion al estudio de la didactica de la Historia,
considera que, en su mayoria, los historiadores se dedican a la investigacion
o a la docencia y no se detienen reflexionar sobre la forma en la cual puede
ensenarse la materia y dedicarse a ello se considera secundario. En un nivel
mas profundo esta situacion se debe “a la bifurcacion real que existe en nues-
tro pais, entre ambas faenas, investigar y ensenar, y a la forma despreciativa
de valorar la segunda”.* Porque finalmente se considera que el historiador
conformista se dedica a la ensenianza en secundarias o bachilleratos y solo el
historiador de altura ensefia en seminarios o a nivel profesional, pero unica-
mente como una extension de su labor de investigacion.

Sobre el manejo del tiempo y el espacio, apunta que en la didactica de
la Historia lo importante es analizar como se manejan y traducen estas abs-
tracciones en el aula. Un manejo inadecuado del tiempo puede traducirse en
una sucesion cronologica sin sentido y, por el contrario, explicado en el con-
texto de un proceso lo hace mucho mas entendible. En cuanto al tiempo,
propone dividirlo en estancos como el local, regional, nacional, continental y
universal. Afirma que, en muchas ocasiones, en las aulas estos dos elementos
se imparten en historias inconexas.

3 Lerner 1990: XVI.
* Idem: XVII.
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Otro punto relevante que indica es la importancia de la desmitificacion
de héroes y el cambio de historias donde un solo personaje sea el eje del re-
lato a historias vistas desde una perspectiva mas amplia y mas apegada a la
condicién humana. Por supuesto, “el verdadero historiador debe valorar en
cada coyuntura el papel que jugaron individuos, grupos sociales y colecti-
vidades enteras”.’

Sobre la falsedad de una sola historia, Victoria Lerner seniala el peligro
de ubicarse tnicamente en una historia econdmica, historia politica, historia
del arte, ya que esta fragmentacion es artificial, hechos historicos de diferen-
tes clases se dan en un mismo tiempo y en un mismo lugar.

Su intencion al investigar y teorizar sobre el tema es que tanto el investi-
gador como el profesor en Historia se comprometan de una forma mas cons-
ciente y responsable con estos esquemas y con sus implicaciones politicas e
ideologicas. Asi, por medio de los distintos manejos de los contenidos histori-
cos se construye una disciplina que sirva para que el alumno alcance a com-
prender su pasado y su presente.

Fue Lerner investigadora del Centro de Estudios y Servicios Educativos
y del Instituto de Investigaciones Historicas de la UNAM. Tuvo numerosas
obras relacionadas a la ensefianza de 1a historia asi como articulos y ensayos.

Andrea Sanchez Quintanar
A la pregunta de jcomo ensenar Historia?, Andrea Sanchez ofrecia tres res-
puestas que en su experiencia se han comprobado: 1) no hay recetas; 2) nada
sustituye al conocimiento en la ensefianza de la Historia (o de cualquier otra
materia); 3) nadie puede ensenar lo que no sabe.°

Senalaba que ninguna técnica es buena o mala por si misma sino en fun-
cion de las condiciones en que se aplica, asi como de los propésitos con que
se aplica. Concebia la educacion como “un proceso, humano, vital, socialmen-
te condicionado y por lo tanto cambiante, complejo y contradictorio, que se
realiza a través de una interrelacion entre un factor educativo y un factor edu-
cador [...] lo cual produce un cambio [...] tanto en el educador como en el
educando”.’

> Idem: XX.
¢ Sanchez Quintanar 1990: 239.
" Idem: 240.
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Estaba convencida de que quién pretendiera entregar a los futuros pro-
fesores o maestros de Historia una orientacion sobre conocimientos o habili-
dades sobre su ensenianza, debia ser un profesional de la Historia y no un
profesional de la pedagogia, ya que so6lo el primero podra identificar a los
elementos que conciernen a su propia materia. Esto siempre y cuando posean
otro elemento: el de la experiencia. Ademas, sefialaba otro elemento de suma
importancia: el gusto o las ganas de hacerlo.

Un elemento que le parecia de suma importancia en este proceso era la
consideracion del otro, es decir, de las condiciones de aquél a quien se le
pretende ensenar. Asi se podra realizar mejor la labor educativa en un trabajo
de confrontacion entre las realidades historicas del contenido intelectual y el
receptor social.

Senala “seis categorias del conocimiento histérico para la ensenanza y
difusion de la Historia”, a saber: la ubicacion temporal, la espacial, los sujetos
de la Historia, el papel del individuo en la Historia, la interrelacion de las
esferas de la vida social y finalmente la relacion con el presente.

Desde su punto de vista, el sentido fundamental del conocimiento his-
torico es la comprension del “presente con relacion al pasado y con el futuro;
es decir, concibo a la historia como un conocimiento vital, sin el cual no se
puede vivir”.®

Acerca de uno de los problemas que detecta en el sistema educativo co-
menta que en el terreno educativo la capacitacion profesional para ensenar
“s6lo se le exige al profesor de Primaria o de educacion preescolar. A partir de
la educacion media, y desde luego en la educacion superior, la funcion de
ensefiante no parece requerir de una preparacion especial, pedagégica o
educativa”.”? Por ello existe la necesidad de apoyar la difusion de esta materia
a todos los involucrados en el proceso educativo de la Historia.

Fue profesora e investigadora en la Facultad de Filosofia y Letras, coor-
dinadora del Area de Historia. Obtuvo el Premio Universidad Nacional en
2002, y fue fundadora de la Asociacion de Historiadores Latinoamericanos y
del Caribe (ADHILAC). Fallecio en 2010.

8 Idem: 247.
 Sanchez Quintanar 2006: 132.
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Luz Elena Galvdn

La maestra Luz Elena Galvan considera que la Historia se ha convertido en
una materia aburrida tanto para profesores como para alumnos, y que es ta-
rea de los historiadores transformar su percepcion y tratar de hacer agradable
su ensefianza. Afirma que en la sociedad actual se ha olvidado la riqueza de
nuestro pasado historico, es decir, poseemos una pobre conciencia historica.

Esta conciencia no tiene relacion alguna con nombres, fechas y memo-
rizacion, sino que se construye “poco a poco por medio de una buena ense-
nanza de la historia desde la primaria hasta el bachillerato”.!® Sélo a través de
ella podremos comprender la razén de ser del presente, de nuestra identidad
y ésta solo puede obtenerse a través de la Historia.

El estudio de la Historia de hoy se ha modernizado al dar un giro hacia
su propia humanizacién. Este cambio ha provocado que se llene de nuevos
significados, diferentes a los que le dieron origen; por ello resulta imprescindi-
ble conocerlos, entenderlos y comunicarlos para que de esta forma “otros
puedan también abordar el estudio vital de la humanidad”."!

Luz Elena Galvan afirma que el desconocimiento sobre las bases tedri-
cas de nuestra materia invita a profundizar en ellas. Por lo mismo es impor-
tante recordar el bagaje historiografico que se ha dado a través del tiempo y
senalar las corrientes mas importantes. Ademas, menciona que para la ense-
nanza de la Historia hay dos conceptos fundamentales: el tiempo y el espacio.

Sobre este tema, usualmente en el aula hay problemas para la compren-
sion de ambos conceptos. Al respecto, en cuanto al tiempo el alumno “debe
entender que los hechos no estan desconectados ni aislados unos de otros,
aunque sucedan en momentos o lugares distintos [...] que en realidad los pe-
riodos no tienen un principio o un fin concreto”.'* En cuanto al espacio, nos
dice que siempre ha estado relacionado con la vida del hombre. Asi pues, todo
suceso estd relacionado con su entorno y es importante que el propio alumno
pueda conocer su propio habitat, lo que le ayudara a comprender mejor las
explicaciones sobre la Historia, haciéndole ver que todo hecho histoérico tiene
un lugar de procedencia.

Una de sus propuestas es acercar al alumno a la ensenianza de la Historia
mediante el analisis de la vida cotidiana. Por medio de ella podra familiarizar-

10 Galvan Lafarga 2006: 9.
! Ibidem: 220.
12 Idem: 230.
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se al alumno con los principales conceptos de la Historia y una vez realizado
este proceso trasladarlos a la Historia que se pretenda ensenar.

Senala la importancia de la diversificacion de materiales de ensefnianza o
didacticos con el fin de intentar hacer una ensefianza de la Historia distinta,
mas amena, pero sobre todo mas significativa. Para ello propone una serie de
herramientas alternativas que se mencionan a continuacion:

* La historia oral.

* Las biografias personales.

¢ La utilizacion de canciones, teatro, novelas, periodicos, mapas, pelicu-
las de cine, videos, fotografias, alimentos, arte y museos, entre otros.

* Las visitas a sitios arqueologicos, y a lugares historicos interesantes.

¢ La posibilidad de partir del presente para comprender el pasado.

* La utilizacion de las lineas del tiempo, incluyendo en ellas la vida
cotidiana."”

Es investigadora del CIESAS y una prolifica autora. Ha participado en mas de
ochenta obras como autora, articulista, coordinadora y ensayista. Por su tra-
yectoria como investigadora y profesora, asi como por los aportes que ha reali-
zado en esta materia, junto con Mireya Lamoneda es considerada como un
referente obligado en el desarrollo reciente de la didactica de la Historia en
nuestro pais.

INVESTIGADORES ESPANOLES

Joaquin Prats

Entre sus principales conceptos sobre la Historia podemos mencionar los si-
guientes: la importancia de la Historia radica en que estudia a la sociedad desde
tiempos pasados y, a partir del entendimiento de los procesos por los que la
humanidad ha pasado, ha logrado comprender cuales son las claves detras de
los hechos, de los fenomenos historicos, y dichos procesos al analizar sus cau-
sas y consecuencias, por lo que se convierte en un inmejorable laboratorio de
analisis social.

13 Galvan Lafarga 2010.
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Asegura que es primordial que nos quede claro que la Historia no expli-
ca el presente sino el pasado. “El no entender esto explica errores tan impor-
tantes como los que se hacen en determinadas propuestas curriculares que
sazonan los problemas actuales con contenidos o informaciones historicas”.**

También deja claro que la Historia no es una bola mégica que nos va a
revelar el futuro: “la Historia sirve como primer analisis para abordar los pro-
blemas sociales, politicos o econémicos y saber situarlos en un contexto
determinado”.”. Esto ultimo no debe perderse de vista, aunque los aconteci-
mientos sean similares, los contextos nunca seran los mismos.

Asimismo pugna por la idea de una Historia general que permita, en
primer orden, al individuo entender su propia identidad para que después se
conciba a si mismo en un contexto mundial. Para ello es fundamental que no
se ensenie la Historia como una verdad acabada, ni como una serie de datos
memoristicos, sino que “se trabaje en clase incorporando toda su coherencia
interna y ofreciendo las claves para acercarse a su estructura como conocimien-
to cientifico del pasado. Es mas interesante que los alumnos comprendan
como podemos conseguir saber lo que pasé y como lo explicamos, que la pro-
pia explicacion de un hecho o periodo concreto del pasado”.'

Para Joaquin Prats la ensefianza de la Historia debe centrarse, pues, en
ensenar al alumno a historiar, construyendo conceptos, formulando hipote-
sis, clasificando fuentes histéricas, analizando las fuentes y su credibilidad,
para posteriormente explicar sus conclusiones de manera histérica.

Joaquin Prats es doctor en Historia Moderna y catedratico de la Univer-
sidad de Barcelona. Se ha especializado en la investigacion de la didactica de
la Historia y ha realizado muchas e importantes aportaciones a esta materia.

Julio Valdeon Baruque

Este investigador nos explica desde su concepcion de didactica de la Historia
que independientemente del uso que se le pueda dar a la Historia por ser
enormemente susceptible de ideologizacion, es necesario considerar la im-
portancia de su ensenanza en la formacion de una concepcion del mundo de
todo individuo.

'* http://www.ub.es/histodidactica/articulos/Escuela-Prats.pdf /..
1> Idem.
1 Idem.
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Para Julio Valdeon el profesor de Historia se enfrenta a dos problemas
principales: los contenidos a ensenar y la forma de hacerlo. Ambos conceptos se
hallan irremediablemente unidos y lo que se determine en uno afectara al otro,
por lo que la solucion a dichas interrogantes debe urdirse de forma conjunta.

Otro elemento fundamental para la ensefianza de la Historia es el profesor
que, en palabras del autor, “debera poseer ‘competencia’ en su disciplina, in-
dependientemente de las exigencias que se consideran oportunas en el terreno
pedagogico”,!'” pues es el pilar sobre el cual se articula todo el proceso cognitivo.

La propuesta del autor tiene como objetivos: “a) la concepcion de la
actividad humana como un proceso de continuidad histérica y b) la aceptacion
de la Historia como un proceso conflictivo y dialéctico”,'® y se articula de la
siguiente manera:

* Se debe ensenar Historia antes que ensefiar a historiar. Historia que
incluya elementos como tiempo histérico, acontecimientos o hechos
significativos de acuerdo con el plan de estudios del grado escolar, la
idea de cambio sustancial en la Historia y finalmente la interrelacion
de variables.

* Los contenidos tienen un fundamento en si; no se deben considerar sim-
ples instrumentos para la adquisicion de destrezas en ciencias sociales.

* La ensenianza debe pretender una “historia total” aunque sea inalcan-
zable.

Finalmente, asegura que la Historia es una ciencia sintetizadora, es decir, que
puede tomar elementos de otras ciencias pero sin mezclarse dentro de las
llamadas “ciencias sociales”, ya que por su naturaleza posee rasgos que la
definen y diferencian, principalmente la cronologia.

Resume su aportacion: “la defensa de la Historia con sus sefias de iden-
tidad, proxima a las ciencias sociales pero no confundida con ellas [...] en
manos de un buen profesor sigue siendo un eficaz instrumento para intentar
hacer de los alumnos personas con capacidad critica y con conciencia del

mundo en que viven”."

17 Valdeon 2002: 23.
18 Idem: 26.
9 Tdem: 33.
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Joan Pagés Blanch

Entre sus propuestas didacticas encontramos que refiere a la adecuacion del
plan de estudios al tiempo historico. Asi, nos da nociones e ideas sobre la ne-
cesidad de clarificar la cuestion del tiempo, ya no sélo en el curso de la ense-
nanza de la Historia, sino darle importancia desde la elaboracion del plan de
estudios de la materia historica. Nos explica que, dada la condicion temporal
en la que nos desarrollamos como sociedad, esta concepcién del tiempo de-
beria estar presente en todo estudio de ciencias sociales y en especial de la
Historia.

Mas alla de proponer una definicion de tiempo exenta de polémica, abor-
da la necesidad de clarificar el concepto con miras a adecuar la ensenanza de
Historia. De este modo, “Establecer una correcta relacion entre ellos ha de ser
una de las finalidades de la ensenianza de la Historia, pues uno de los funda-
mentos basicos de la formacion de la temporalidad consiste en poseer la capa-
cidad de percibir y comprender la dimension historica de la realidad”.?°

Precisamente, dentro de este tiempo histérico nos habla de las duracio-
nes, de las mediciones temporales, de limites, de periodizacion y cronologia.
Estos conceptos toman sentido en su propuesta cuando aclara que son utili-
zados generalmente en la elaboracion del plan de estudios, y propone al mismo
tiempo histérico como objeto de estudio.

Antonio R. de las Heras
La propuesta de este autor estd relacionada con la utilizacion de nuevas tecnolo-
gias aplicadas a la ensenianza de la Historia, en particular el uso del hipertexto.
Al respecto, nos dice que toda herramienta es un artificio creado por el
hombre y que es una amplificacion de sus acciones; de tal manera, una silla
es una herramienta en tanto que amplifica la posicion de reposo del hombre,
y una lampara lo es también porque amplifica la capacidad de vision de nues-
tros ojos en la oscuridad.
De acuerdo con el autor, el ser humano ha tenido un espiritu creativo
por el que tiene la facultad de creacion de artificios que le sean ttiles para
distintos propésitos; uno de ellos es el de la preservacion de la memoria.

20 Pagés 2002: 113.
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La memoria conlleva cuatro operaciones principales: seleccion, actuali-
zacion, perpetuacion y acceso; se han creado distintas herramientas para am-
plificar la memoria humana a través del tiempo; tenemos, por ejemplo, a los
libros. En nuestra actualidad el acceso a esta memoria realizada de forma ins-
titucional se lleva a cabo a través de la ensenianza de la Historia en los distintos
niveles educativos. Cabe sefialar que Antonio de las Heras ha subrayado la
importancia insustituible del profesor en esta ensenanza y tomando esto en
cuenta propone la utilizacion del hipertexto como una herramienta ttil debi-
do a que posee las caracteristicas siguientes:

* La capacidad de actualizar la informacion registrada.
* El acceso automatico a cualquier punto de la publicacion.
* La alta densidad de informacion.

Con estos elementos soporta la viabilidad de su propuesta para el uso del hi-
pertexto como una herramienta importante para la didactica de la Historia.

OTRAS APORTACIONES

Mario Carretero (Argentina)

Explica Carretero sus conceptos de ensefianza desde la teoria del analisis con-
ceptual; propone que antes de entrar a la ensenanza, el grupo mismo pueda
plantear sus ideas preconcebidas de aquello que se va a estudiar, no solo para
que el profesor pueda conocerlas, sino para que el estudiante mismo pueda es-
clarecer su propio pensamiento.

Un segundo momento seria cuando el profesor pueda lograr que el alum-
no cuestione sus propias ideas, de tal forma que el aprendizaje sea motivado no
solo unilateralmente sino de comun acuerdo.

Asegura que la ensenianza de las ciencias sociales debe llevar al alumno
a entender critica, reflexiva y complejamente la realidad social.”!

Es catedratico de la Universidad Auténoma de Madrid y miembro de la
Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO-Argentina); es espe-
cialista en el desarrollo cognitivo y su relacién con la educacion “ha realizado

2 http://www.eleducador.com/col/contenido/contenido.aspx?catlD=107&conID=209.
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una contribucion sefialada a la comprension y ensefianza de las ciencias so-
ciales, sobre lo que ha investigado y publicado extensamente en los tltimos

veinte anos, tanto en lengua espanola como en inglés”.*

LA DIDACTICA DE LA
HISTORIA EN EL MUNDO

En América y Europa la didactica de la Historia ha tenido un amplio desarro-
llo, la tendencia actual de algunos de los mas reconocidos investigadores so-
bre el tema han profundizado sobre todo en el papel del profesor como
elemento determinante en este proceso de ensenanza didactico.

De acuerdo con Joan Pagés Blanch, la preocupacion por la formacion
del profesorado de Historia y de ciencias sociales ha aumentado en los ultimos
anos. Sostiene que “los cambios en el contexto social global, en el contexto
institucional, y en el conocimiento de lo que sucede en las aulas cuando se
ensenia y se aprende Historia serian, en opinion de Tutiaux-Guillon, razones
suficientes para repensar la formacion del profesorado y orientarla mas hacia
la reflexion sobre las finalidades y las respuestas necesarias para que el alum-
nado pueda ubicarse en el mundo y pueda participar en su construccion”.*

Desde la posicion europea, plasmada en el Seminario sobre la Forma-
cion del Profesorado en Historia, convocada por el Consejo Europeo, se propo-
nen desarrollar lineas de investigacion en historia de Europa para responder
interrogantes que siguen desiertas, asi como plantearse una formacion 6ptima
de los profesores de Historia para garantizar su calidad y profesionalismo.

Por otro lado, desde su catedra de Historia de Iberoamérica, la Organi-
zacion de Estados Iberoamericanos propone que cada pais miembro sea res-
ponsable de la formacion de sus profesores. Por ello debe promover valores y
actitudes proclives a la ensenanza basados en la comprension del otro y de la
solidaridad, ademas de una integracion regional, competencias académicas, pe-
dagogicas y didacticas facilitadoras de procesos de aprendizaje auténomos.**

En Estados Unidos Wilson y Williamson McDiarmind (1996) propusie-
ron una revision de cursos de metodologia de la ensenanza de las ciencias

2 http://www.mariocarretero.net/.
» Pagés 2011: 7.
** Idem: 10 -11.
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sociales y de la Historia, proponiendo la necesidad de experimentar alterna-
tivas pedagogicas en la practica, para combatir la confusion, existente en
muchos estudiantes, que consiste entre aprender Historia y memorizar infor-
macion. También que la formacion como profesores se adecuase a las necesi-
dades reales de los profesores, la comprension de como el conocimiento se
crea, cambia, es revisado y es valorado; el conocimiento de las tradiciones
pedagogicas y curriculares en la ensenanza de la Historia y de las ciencias so-
ciales, y el conocimiento de teorias del aprendizaje aplicadas a estas discipli-
nas para ayudar al alumnado a ser criticos y argumentar sus ideas.

Por su parte, Haydn, Arthur y Hunt (1997) consideraban que para ad-
quirir experiencia y habilidad en la ensefianza de la Historia se requiere la
aplicacion de cualidades personales como la perseverancia, la resistencia, la ini-
ciativa, la determinacion vy, tal vez por encima de todas ellas, la voluntad de
aprender.”” Finalmente, Thornton (2001) plante6 la necesidad de revisar, de re-
pensar, la relacion entre los contenidos que el profesorado debe saber y su
formacion didactica.

CONSIDERACIONES FINALES

A lo largo de este ensayo hemos observado varias propuestas, experiencias y
opiniones de expertos investigadores en el tema de la didactica de la Historia
que pueden servir como muestra de los trabajos que se han estado realizando
en México y en el mundo. Este panorama general de los temas e investigacio-
nes realizadas en los ultimos afios pueden servir para analisis mas profundos,
sobre temas que van desde la importancia de la didactica de la Historia hasta
la formacion adecuada de profesores de Historia.

Y es que la diversidad de temas tratados muestra importantes factores y
elementos que influyen en el estudio de la didactica de la Historia, y que pue-
den ser analizados para enriquecer la ensefianza, como es el caso del uso del
tiempo y del espacio. Temas como el aula, el uso de la linea de tiempo, la for-
macion de una conciencia critica, el analisis de procesos, la importancia del
disefio curricular en la instruccion docente, asi como el uso de las tecnologias
son elementos que pueden aportar enormemente a que el proceso ensefian-

2 [dem: 15.
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za-aprendizaje se pueda dar de manera 6ptima en la ensefianza de las mate-
rias de Historia.

Esta breve revision puede servirnos para tomar puntos de partida, ejes
sobre los cuales se pueda echar a andar la practica didactica, o al menos en-
riquecerla. Porque hay que tener en cuenta que los esfuerzos de investigado-
res y docentes por la didactica de la Historia tienen que ver directamente con
la complejidad que esta materia reviste en su aprendizaje, siendo frecuente
que su ensenanza caiga en la memorizacion.

Esta practica provoca que la Historia pierda su esencia al reflejarse uni-
camente en datos inconexos; porque la Historia es mas que personajes y fechas,
es el estudio de procesos, de coyunturas, de contextos, de autores, de todo
aquello que acontecio en el pasado y que es necesario conocer en el presente,
no solo para conocer nuestro origen o nuestra identidad, sino porque el estudio
historico nos ubica y nos da la posibilidad de develar mitos, de buscar verda-
des, de volvernos criticos y de desarrollar nuestra capacidad analitica frente a
los sucesos de la vida diaria. De ahi la importancia de facilitar la comprension
de una materia que en el papel resulta compleja, pero que de esa complejidad
adquiere su riqueza.

Por ello cada vez son mas los historiadores, docentes e investigadores
dedicados al estudio de la forma en la que se ensena la Historia.
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LOS MUSEOS COMO RECURSO DIDACTICO
PARA LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

Silvia Cirett Sdenz de Sicilia

La definicion de museo que generaliza el International Council of Museums
(IcoOM) —existe una representacion en México desde 1947— dice:

Un museo es una institucion permanente, sin fines de lucro y al servicio
de la sociedad y su desarrollo, que es accesible al publico y acopia, con-
serva, investiga, difunde y expone el patrimonio material e inmaterial de
los pueblos y su entorno para que sea estudiado y eduque y deleite al
publico. !

El museo, por tanto, es una institucion sin fines de lucro que ayuda a la so-
ciedad en su proceso de conocer y conservar su patrimonio material e inma-
terial, y que contribuye a la busqueda de la verdad permitiendo al publico el
acceso a la informacion, y a los objetos resguardados en él. Son asimismo
centros culturales donde se promueve la educacion formal, la investigacion y
la educacion informal que genera curiosidad entre sus visitantes. No obstan-
te, la funcion primordial del museo no es la educacion en si. Es responsable
de recopilar, conservar, resguardar el patrimonio de una nacién. Su principal
deber es, por tanto, proteger y promover ese patrimonio.

Los museos cuentan con personal profesional que desempena diversas
funciones con arreglo al codigo de deontologia del 1COM para los museos,
herramienta de reglamentacion profesional, que determina normas de con-
ducta y desempeno de los profesionales de museos en todo el mundo y expo-
ne lo que el publico puede esperar de ellos. Asi pues,

! Codigo de deontologia del 1ICOM para los museos. 2006: 14.
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Los museos contribuyen al aprecio, conocimiento y gestién del patrimo-
nio natural y cultural. [...] tienen el importante deber de fomentar su
funcion educativa y atraer a un publico mas amplio procedente de la
comunidad, de la localidad o del grupo a cuyo servicio esta. La interac-
cién con la comunidad y la promocién de su patrimonio forman parte

integrante de la funcion educativa del museo.?

EVOLUCION DEL MUSEO

El museo se origina en dos hechos trascendentes: primero, el coleccionismo,
dificil de situar cronologicamente, ya que de diversas épocas y lugares datan
las colecciones, y la Ilustracion del siglo xviit: “La historia del coleccionismo,
es la propia historia del ser humano, desde que se identificé como tal, como
sujeto superior e inteligente”.”> Desde la Prehistoria el hombre ha colecciona-
do objetos, utensilios de uso diario, a los que tal vez dio un significado magi-
co-religioso. Cualquier cosa es coleccionable, pero el valor del objeto esta
dado por los diferentes y nuevos sentidos que se les otorga, emotivos, estéti-
cos, de poder, religiosos, magicos. ..

Fue en Egipto donde el coleccionismo se desarrollé muy de cerca del
poder politico y la religion. El caracter divino del faraon motivé a formar co-
lecciones importantes de pinturas y esculturas, que inmortalizaran la grande-
za del monarca.

Del coleccionismo se pasa al museo en la antigua Grecia, donde se cons-
truyeron templos llamados thesaurus, donde se depositaban ofrendas de los
principes y de las ciudades, que podian ser visitados pagando un 6bolo al
sacristan.

En el marco de la civilizacion helenistica se establecieron grandes biblio-
tecas en Alejandria y Pérgamo. En Alejandria misma se instituyo el Mouseion
por Ptolomeo I Soter en el siglo 111 a. C. como foro de intelectuales. Sin embar-
go, no eran de uso publico. En Roma el vocablo museum expresaba un lugar
particular, una villa, donde se celebraban reuniones filosoficas. Fue hasta el
Renacimiento cuando se le dio el significado actual. Una de las primeras ma-

2 Ibidem:8.
> Marco Such 1998: 20.
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nifestaciones del museo fue el recinto de la coleccion de retratos de hombres
ilustres de Paolo Giovio, quien en el lago de Como mandé construir una villa
disennada como Templo de las Musas (1537-1540).

Asi, en Europa el coleccionismo adquirié auge con las monarquias ab-
solutas. Empezaron a formarse patrimonios artisticos reales muy grandes que
dieron origen a los museos europeos. Durante los siglos XVl y XVIII, se popu-
larizo6 el concepto de patrimonio artistico como bien de la comunidad, gra-
cias a la influencia de pensadores racionalistas e ilustrados. Entonces se paso
de lo privado a lo publico.

El primer museo fue el de Ashmole, fundado en Oxford en 1683. La
coleccion de ciencias naturales, curiosidades y material etnografico pertene-
cia a la familia Tradescants. A la muerte del ultimo sucesor, John Tradescants,
fue vendida a Elias Ashmole, quien construyo un edificio que don¢ a la uni-
versidad de Oxford. Asi naci6 el Ashmolean Museum.*

La Ilustracion impulso la creacion de museos a partir del coleccionismo.
Museos como el del Louvre de Paris, Uffizi en Florencia, Museo del Prado en
Madrid, el Museo de Historia del Arte en Viena, el Hermitage en San Peters-
burgo, constituidos por colecciones no propiamente privadas, pues eran pa-
trimonio de la Corona.

Durante el siglo XIx el museo evolucioné y experimenté cambios muy
significativos, como los museos para las diversas ramas del saber.

En 1873 la Exposicion Universal de Viena dio inicio a movimientos que
apoyaron una nueva politica educativa que creé los llamados museos de la
educacion, museos pedagogicos o los escolares orientados a la educacion.
Este movimiento fundo los museos de Stuttgart, en Alemania, Hamburgo, el
Deutsches Schulmuseum, el Stadtrisches Schulmuseum en Berlin, South
Kensington Museum en Inglaterra, siguieron esta tendencia e incorporaron el
Museo de la Ensefianza. Otros museos fueron fundados: Educational Mu-
seum, Musée Pédagogique des Etablissementes Militaires d’Education.

* Cfr. ibidem: 36-37.
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LOS MUSEOS EN MEXICO

Antes de la época colonial no se conocen datos que de agrupaciones de obje-
tos con el fin de ser exhibidos. Sin embargo, el coleccionismo es inherente a
los individuos y se sabe lo valioso que eran los utensilios y las pertenencias
para algunas personas, al grado de que han sido encontradas junto a entierros
y en lugares donde se establecian temporalmente, articulos valiosos, como
vasijas, puntas de obsidiana, plumas de aves exéticas, etcétera, que muestran
parte de su forma de vida.

Durante el reinado de los reyes borbénicos (siglo xviir), entre 1735-
1807 se promovieron 63 expediciones cientificas. Por ejemplo, los Anales del
Jardin Botdnico de Madrid dice:

Botanica: Durante el reinado de Carlos III (1759-1788), destacaron (ex-
pediciones cientificas por América) las realizadas por [...] J. Longinos
Martinez (California y Guatemala, 1792 [...] Longinos, fué sin duda, su
aportacion zoologica la mas importante sin que, por su naturaleza, nos

detengamos aqui en ella especialmente.’

En agosto de 1785 el médico Martin Sessé propuso una expedicion que diri-
giria, acompanado de los farmacéuticos Vicente Cervantes, Juan del Castillo
y Jaime Senseve y del cirujano José Longinos Martinez. Estos especialistas se
dedicaron a recolectar plantas, semillas, aves y minerales que aportaron al
conocimiento de la ciencia novohispana. El Gabinete de Historia Natural fue
idea de Longinos Martinez Garrido, quien lo establecié en abril de 1790 en la
antigua calle de Plateros ntimero 89, la actual calle de Francisco 1. Madero en
el centro de la Ciudad de México. Las primeras expediciones cientificas aus-
piciadas por el rey Carlos III se debieron a este naturalista espanol y fueron
destinadas a los territorios de California, Nuevo México y Guatemala.®
Francisco Xavier Clavijero sugirio una descripcion meticulosa de la his-
toria de Nueva Espana con la creacion del Museo de Antigtiedades, cosa que
no resulto. Sin embargo, el Gabinete de Historia Natural sent6 las bases de

> Noticias y papeles de la Expedicion cientifica mejicana, dirigida por Sessé por Alvarez Lopez: 7, en www.
rjb.csic.es/jardinbotanico/ficheros/documentos/pdf/anales/1952/Anales_10(2)_005_079.pdf.

¢ Cfr. Maldonado Polo 2000 [21]: 49-66; en http://www.iith.unam.mx/publicaciones/revistas/novohispana/
fichas/0308.html.
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una museografia para la construccion de un museo patriotico. La palabra
“museografia”, segin La Real Academia Espariola, significa “Conjunto de téc-
nicas y practicas relativas al funcionamiento de un museo. Es el adecuado
trato y colocacion para mostrar y crear interés en lo expuesto. La museografia
es la técnica empleada para expresar los conocimientos museologicos en el
museo: la historia, la forma y la razon de ser de ellos”.

Asi pues, dicho gabinete se interesé en la técnica para mostrar los obje-
tos y en el funcionamiento y ubicacion del museo. El francés Georges-Henri
Riviere definio a la museologia como la ciencia que se ocupa de la historia, la
funcion de la sociedad en los museos, su funcionamiento, su organizacion y
la arquitectura del museo.

La recoleccion de documentos y objetos materiales del México prehis-
panico fue la principal causa de la creacion de un lugar donde alojar las co-
lecciones, como el Museo Novohispano a finales del siglo xviit. Otro inicio de
los museos en Nueva Espana fue el Catalogo del Museo Indiano, que consis-
tié en una coleccion de documentos, reunidos por Lorenzo Boturini para
atestiguar la aparicion de la Virgen de Guadalupe y que demostraba la impor-
tancia del coleccionismo para probar un origen y un pasado.

Hacia 1790 se descubri6 la monumental Coatlicue, un gran monolito
de piedra tallada que fue estudiada en la universidad. Al poco tiempo, fue en-
terrada de nuevo para que no fuera vista por la juventud novohispana, ya que
era un objeto de culto pagano. Otra escultura de grandes dimensiones, des-
cubierta ese mismo ano, fue la Piedra del Sol mejor conocida como Calenda-
rio Azteca, colocada luego esn una de las torres de la catedral.

En 1825 el presidente Guadalupe Victoria, con apoyo de Lucas Alaman,
se dio a la tarea de reunir los monumentos respetables. Comenzo asi la adju-
dicacién patrimonial de los bienes culturales encontrados en territorio nacio-
nal, que fueron trasladados a la ciudad, como las cabezas olmecas.

En 1865 el emperador Maximiliano fundé el Museo Nacional en la ex-
tinta Casa de Moneda. A partir de 1867, con el apoyo de los presidentes Beni-
to Juarez, Sebastian Lerdo de Tejada y Porfirio Diaz, el recinto adquirié una
estructura mas precisa como espacio museistico.
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LOS MUSEOS COMO UNA HERRAMIENTA DIDACTICA

El museo es un espacio en el que intervienen varios profesionales, entre ellos
los museografos y los curadores, que estableen la manera en que las coleccio-
nes deben organizarse, asi como los mecanismos propios de la comunicacion
de este recinto, como son las cédulas, las maquetas, los dioramas, los objetos
a exhibirse, las proyecciones, los mapas, los cuadros, los ambientes, los retra-
tos, que involucran al visitante. Esta comunicacion no se da si no hay receptor,
pero aun estando presente el visitante (en este caso el alumno) no se comple-
ta el ciclo si el receptor no percibe el mensaje. Para decodificar el mensaje, se
requieren propuestas didacticas para que los visitantes se involucren con los
conjuntos patrimoniales a los que se tiene acceso, de modo que se generen nue-
vas inquietudes y dudas.

Los museos son instituciones culturales y sociales que deben tomarse
en cuenta por el sistema educativo por su gran apoyo didactico para la for-
macion integral de las personas. Asi pues:

Las necesidades de mediacion entre objeto y visitante surgen cuando los
elementos a musealizar han perdido o estan perdiendo parte de sus sig-
nificados para los hipotéticos visitantes, es decir, cuando se convierten
en maquinas o elementos obsoletos desde el punto de vista funcional.”

Para acudir con alumnos a un museo, es necesario que los profesores tengan
una propuesta didactica, hayan investigado el contenido del museo y las acti-
vidades que les ofrece a los visitantes. El simple hecho de acudir a él no im-
plica que los alumnos aprendan. El museo busca crear dudas en el visitante. E1
conocimiento que puede brindar se puede obtener a nivel formal, informal, un
tanto casual o no producirse. Un aprendizaje significativo podra lograrse sélo
gracias a la investigacion del docente, de acuerdo con los intereses, edad y
conocimiento de los alumnos y con una adecuada planeacion de los objetivos
a cubrir en la visita.

Los museos de Historia, cuando son visitados por estudiantes de educa-
cion basica y media, cuyas edades fluctuan entre los seis y diecinueve anos de
edad, probablemente requieran, para aprovechar mejor su estancia y conocer

7 Santacana Mestre 2005: 73.
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mejor las colecciones presentadas, de recursos y apoyos didacticos, con la
finalidad de analizarlas y comprenderlas, incorporar nuevas experiencias e in-
tegrarlas en conocimientos nuevos:

Los objetos son exhibidos en los museos por la carga significativa que
conllevan; tienen la capacidad de transmitir o representar mensajes y
testimonios por su papel de vinculo con lo invisible.®

Para que el mensaje de la exhibicion sea comprendido con claridad, algunas
veces el visitante necesita la intervencion didactica del educador. Parte de la
estrategia didactica es la seleccion de los objetos que cubran los objetivos
propuestos. Dependiendo de la edad de los alumnos se sugiere escoger solo
algunos, los mas representativos, para no saturarlos de informacion visual.

En México hay museos muy grandes como el del Templo Mayor, o el
Museo Nacional de Antropologia e Historia. Requieren visitarse en varias oca-
siones; como esto es poco probable en la dinamica escolar, es conveniente in-
cluir en el programa o guia de la visita que se proporcione a los alumnos el
recorrido de una sola sala, y que la seleccion de los objetos cumpla con las
siguientes funciones:

* Fijen la imagen del concepto. Que el objeto seleccionado sea un ele-
mento para la integracion del conocimiento.

* Se transformen en elementos de referencia. Este objeto funcionara co-
mo un dato, una informacion acerca del tema.

e Atraigan la atencion. Pueden encontrarse diversos objetos alusivos al
tema, pero, por lo general se encontrara alguno mas visto, grande, es-
pecial que nos provoque mas curiosidad.

* Sean enigmas por resolver. Todas las cosas poseen incognitas que en
mayor o menor grado pueden ayudar con el tema. Algunas de ellas podrian
ser ;como se hizo, quién lo hizo, por qué, para qué, con qué, cuando?

* Mediante ellos se puedan formular hipotesis y desarrollar el método de
andlisis. Permitan desarrolla inducciones historicas. Cuando se resuel-
ven algunos de los enigmas que posee el objeto después de un analisis,
se puede sugerir algunas cuestiones de su historia.

8 Alderoqui.1996. 32-33.
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* Contribuyen a desarrollar la imaginacion. Necesariamente se requiere
de la ilusion cuando se tiene un objeto al cual se analiza. Hay que
ubicarlo en el espacio, el tiempo y recrear su etapa en la historia.

* Permitan su uso en situaciones empdticas. Este objeto seleccionado
nos pueda crear una identificacién mental con lo actual o lo que se esta
viviendo.

e Sean un refuerzo para la memoria.® Este objeto atrapado en la memo-
ria servira para llegar al concepto.

Se sugiere que para la planeacion de la visita a un museo se involucre a los
alumnos con pequenas platicas alusivas al tema, incluso con la investigacion
y participacion de ellos. Asi puede solicitarseles cualquier indagacion que sea
de ayuda segun los objetivos de la visita, como mapas, fotografias, revistas,
informacion sobre los permisos para camaras, espacios abiertos, cafeteria, ba-
nos. El profesor debe seleccionar los objetos'® a analizar, ser entusiasta y co-
nocer bastante bien el tema a exponer. Debe pedir a sus alumnos que escriban
sus dudas acerca del tema visto anticipadamente.

Es necesario que durante la visita el educador brinde mas informacion
a sus alumnos.

Luego de la visita, segiin el nivel escolar, se le pedira al visitante, un di-
bujo, comentarios al respecto y como resolvieron sus dudas, incluso si tienen
ahora mas. En el aula se comentara y analizara la visita al museo.

9 Cfr. ibidem: 84.
1% Con la palabra objeto estamos refiriéndonos a cualquier elemento museoldgico como puede ser una
escultura, un cuadro, una fotografia, un diorama, un ambiente, una maqueta.
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Actividades para un mejor aprovechamiento
en una visitaal museo

Antes Durante Después
Platicas: del profesor y de | Un grupo compacto resulta Algunas sugerencias
los alumnos acerca del mas eficiente para las didacticas para concluir la
museo y del tema. explicaciones del profesor. actividad:
Proyeccion con contenidos | Aclaracion de dudas. Dibujo o reporte.
de lo que se va a tratar. Tiempos para observacion. Comentarios.
Lluvia de ideas. Comparativos entre los Solucion de dudas.
Informacion. objetos y el momento actual. | Teatro escenificado por los
Formulacion de dudas. Guia didactica. alumnos.
Seleccion de objetos. Analisis de los comparativos.
Entusiasmo por parte del Representacion.
docente.

ALGUNAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA
UNA VISITA A UN MUSEO

Cualquier objeto tiene una historia, lo importante es extraer la informacion
que contenga con un método, para obtener respuestas. En este caso, mencio-
namos el método inductivo, que se caracteriza por:

* Riguroso analisis de los objetos.

* Descripcion del objeto. Efectuar preguntas relacionadas con el obje-
to. Por ejemplo, ;de qué esta hecho, cuando y como se hizo, quién lo
cred y para qué y con cudl intencién, su tamano, su color?

» Comparacion de objetos. Tanto en su cronologia, su funcionamiento o
en su valor ideologico o material respecto de otro.

* Realizar una investigacion a fondo de los datos obtenidos.

* Analizar las respuestas.

* Obtener conclusiones y tener un razonamiento.

Un apoyo didactico para visitar un museo podria ser la organizacion de un
rally enigmatico.

Las caracteristicas del rally propician que el equipo ganador lo sea en
base a sus habilidades de reflexion, observacion e ingenio, por lo tanto
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no es necesario correr, gritar o apresurarse en la busqueda de las respues-

tas, apegandonos con esto a las politicas del museo en cuanto a orden y

respeto de las diversas piezas en exposicion.'!

Las instrucciones para el rally deben ser claras y sencillas. Para empezar se

entrega a los alumnos la siguiente hoja:

Hoja para el rally de la visita al Museo Nacional
de las Intervenciones.'*

Frase

Objeto

Tema

Bordado en lienzo europeo
convivian la cruz y el Imperio

Pendon del Imperio
espariol (bandera)

Intervencion espanola

Arropado de metal su grito de
fuego y humo

Canon

Intervencion francesa

Sombrero de metal en la cabeza
del peninsular guerrero

Casco siglo XIX

Intervencion esparola

Combate del robusto arbol: arma | Batalla del Alamo (rifle y Intervencion
de fuego y emblema del viento. bandera) norteamericana
Honor y gloria vestidos de metal | Condecoraciones y Intervencion
en el peco del patriota. medallas norteamericana

Pintado de cuadro pastero ve y
siente al guerrero.

Cuadro de Vicente
Guerrero

Intervencion espanola

El vecino emperador duerme su

Mascara funebre de

Intervencion francesa

sueno de piedra. Maximiliano

En tinta y papel dia tras dia el Periodico Daily American | Intervencion
vencedor pregona su victoria. Star norteamericana
La historia en miniatura lugar Maqueta de la defensa de Intervencion
donde se juntan la fe y la batalla. | Churubusco norteamericana

En la derrota y el exilio sobre
ruedas transita la esperanza.

Carruaje

Intervencion francesa

Hoja de respuestas del rally enigmatico.*

' Llanes Arenas sf: 5.
12 Ibidem: 2.
3 Ibidem: 4-5.
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Se lleva a cabo por parejas o por equipos, se cronometra el recorrido, se
ganan puntos conforme se descifra la frase enigmatica (que se relaciona con
una pieza exhibida).

CONCLUSIONES

El museo es un valioso recurso y apoyo didactico, complemento del proceso
ensefianza-aprendizaje ya que los objetos que en él se exhiben, previamente
seleccionados por personal especializado en la materia, aportan representacio-
nes de su historia, estan llenos de informacion y logran situar a la persona en
un contexto tanto social como cronoldgico y en un espacio-temporal determi-
nado. Asi, de alguna manera se recrea el evento en algunos de sus componente
como la religion, lo social, qué tipo de alimentacion hubo, como era su vi-
vienda, por mencionar algunos.

Si, por ejemplo, se responden algunos enigmas del objeto en el rally
éste adquirira un valor intrinseco y dejara de ser una simple cosa; relaciona-
dos éstos, forman un contexto ya sea pasado o incluso actual. La informacion
contenida en él es un fundamento didactico para la ensefianza de la Historia.
Con un método de investigacion el alumno lograra descubrir la informacion
contenida en el objeto.
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EL PATRIMONIO CULTURAL.
OTRA HERRAMIENTA DIDACTICA

Lucia Ramirez

INTRODUCCION. DEFINICION DE CONCEPTOS

¢A quién no le dejaron “de tarea” visitar un museo y realizar un reporte? Para
algunos resultaba entretenido, incluso emocionante, ya que se citaba con los
companeros de la escuela y se aprovechaba el momento para pasear un rato
0 escaparse a otros sitios “mas interesantes”.

Esta estrategia de aprendizaje es, pues, socorrida por algunos profesores
tanto de Primaria como de Secundaria e incluso de nivel medio superior. Sin
embargo, pocos profesores saben dirigir correctamente una visita, lo que re-
dunda en que el objetivo de aprendizaje se pierda o no quede claro.

Cuando esta situacion se presenta, las visitas a museos, zonas arqueolo-
gicas, monumentos y parques nacionales se vuelven fastidiosas, fuera de con-
texto y aburridas. Ello provoca la mayoria de las veces que los estudiantes se
limiten a copiar las cédulas que acompanan las vitrinas de algunas piezas de
museo, 0 que compren la guia del museo y transcriban lo que, creen, puede in-
teresar al profesor en el informe que entregaran acompanado del boleto de
entrada.

Iniciemos por aclarar algunos términos. El concepto de cultura posee
una larga historia. Durante siglos se ha tratado de definir de acuerdo con su
contexto histérico, politico y social. Textualmente, la palabra cultura provie-
ne de “agricultura” y se refiere al estado de lo que ha sido cultivado, pudiéndo-
se referir a estados subjetivos. Surgen entonces referencias como “el buen
gusto”, “maneras distinguidas de manejarse en sociedad”, “estilos de vida”,
“personas cultas”, entre otros, y estados objetivos como, por ejemplo, el patri-
monio cultural, o a la cultura material.
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A partir del siglo xvii1, con el surgimiento y consolidacion de los Esta-
dos nacionales en casi todo el mundo, el concepto de cultura ha cobrado im-
portancia al relacionarse con la existencia de una cultura nacional, que lleva
implicitos otros conceptos como el de identidad y patrimonio.

Para el antropologo Edward B. Taylor, la cultura “es aquel complejo que
incluye el conocimiento, las creencias, el arte, la moral, el derecho, las cos-
tumbres y cualesquiera otros habitos y capacidades adquiridos por el hombre
en cuanto miembro de la sociedad”.! Esta es una de las maneras de entender
a la cultura que permite considerarla en un universo muy amplio. Sin embar-
go, esta misma amplitud no nos permite ser precisos, pues se entiende la cul-
tura como un “todo”. Y si bien la cultura es todo aquello hecho por el hombre
en sociedad, es necesario recurrir a otros teoricos.

Para entender cabalmente el concepto de cultura, hay que tener en
cuenta que la cultura suele dividirse en cultura material y cultura simbdlica;
se entiende por material todo lo hecho por el hombre que puede palparse y
verse, es decir, lo que pertenece al mundo de los sentidos y fue elaborado por
el hombre; y por cultura simbdélica todas aquellas manifestaciones del hom-
bre en sociedad, es decir, comportamientos, ideas, creencias, lenguaje, cos-
tumbres, que no se pueden tocar ni, en ocasiones, tampoco ver.

Ahora bien, para ser mas precisos, el patrimonio cultural puede definir-
se como el conjunto de las obras del hombre en las cuales una comunidad re-
conoce sus valores especificos y particulares, y con los cuales se identifica.?
Estas manifestaciones estan intimamente relacionadas con la manera de con-
cebir a la cultura, es decir, de una manera material o simbolica. De esta forma,
encontramos un patrimonio cultural tangible (material), representado en las
zonas arqueologicas, los textiles, obras de arte, monumentos, edificios histo-
ricos; en fin, lo elaborado o construido por el hombre; y el patrimonio cultural
intangible o simbdlico, el cual podemos presenciar por medio de una danza,
una fiesta, un ritual, en el lenguaje, e incluso en la comida, entre otras mani-
festaciones. Ambas procuran satisfacciones intelectuales y espirituales, porque
son parte del conocimiento acumulado de la humanidad, y se transmiten de
generacion en generacion, con la intencion de permanecer y ensenar a los mas
jovenes. A este proceso suele llamarse herencia cultural.

! Taylor 1975: 29.
? Tugores y Planas 2006.
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La identificacion y la especificacion de lo que es patrimonio es, por
tanto, un proceso relacionado con la eleccion de valores de cada sociedad. En
otras palabras: no todas las obras, manifestaciones u objetos hechos por el
hombre son consideradas como patrimonio cultural, sino sélo las mas repre-
sentativas o relevantes para cada civilizaciéon en un momento dado, las cuales
dotan de identidad a un pueblo.

El concepto de patrimonio cultural es muy reciente. Responde a una
elemental necesidad del ser humano de compartir la responsabilidad de tras-
cender. Su reflexion se inicia durante la Ilustracion y se concretiza con la Revo-
lucion Francesa, momento en que se siente por primera vez en la historia la
pérdida de objetos que contenian un valor.

Durante este periodo, se vivio la destruccion y el saqueo de varias regio-
nes y ciudades, y se hizo necesario proteger y conservar lo que se crefa impor-
tante para el pueblo. Ademas, se entendid que aquellos objetos que habian
perdurado contenian valor per se y que se habian ganado un lugar en la histo-
ria, por lo que bien podian apoyar en la transmision de conocimiento, es decir,
en la educacion y también, ;por qué no?, para transmitir placer.

Sin embargo, no fue sino hasta la Segunda Guerra Mundial, cuando
surge tal como hoy conocemos el concepto de patrimonio cultural. Durante
los anos sesenta del siglo xx, Italia lo articul6 como estatuto técnico y juridi-
co, cuando se sancioné legalmente la destruccion o la accion de danar una
pieza o un monumento reconocido como patrimonio cultural; posteriormen-
te la UNESCO se ha encargado de impulsar este tipo de iniciativas, englobando
tanto las manifestaciones tangibles como las intangibles.

Siguiendo con las definiciones, le toca el turno a la identidad, ya que es
un elemento que otorga cohesion al sentido del patrimonio cultural.

Segun el tedrico Teun A. van Dijk, la identidad se trata de una cuestion
sociocognitiva, ya que es a la vez una cuestion personal que una construccion
social, es decir, es una representacion:

En su representacion de si mismo, la gente se construye a si misma como
miembro de varias categorias y grupos. Esta auto-representacion (o es-
quema de si mismo) esta ubicada en la memoria episédica (personal). Es
una abstraccion construida gradualmente desde las experiencias perso-
nales (modelos) de los acontecimientos. Puesto que tales modelos usual-
mente incluyen a las representaciones de la interaccion social y a las
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representaciones del discurso, las experiencias y las auto-representacio-
nes inferidas estan al mismo tiempo socialmente (y conjuntamente) cons-
truidas: parte de nuestra auto-representacion se infiere de los modos en
que los otros (otros miembros del grupo, miembros de otros grupos) nos
ven, definen y tratan. Cuando se comparten las experiencias con otros,
las experiencias personales abstraidas y, por lo tanto, el si mismo, pue-
den fusionarse parcialmente con la autorepresentacion del grupo.’

De esta manera, la cultura y en especifico el patrimonio cultural, permiten a los
individuos de una sociedad determinada, en un momento dado, identificarse
con “algo”, y sentirse parte de, tratese de un objeto o de una manifestacion.

Como bien dice Van Dijk, la identidad se vive a nivel personal, y se cons-
truye en sociedad, y este sentimiento social permite la formacion de identida-
des nacionales, las cuales se ven materializadas en el patrimonio cultural.

Compartir una identidad cultural implica compartir una ideologia, un
lenguaje, una manera de vestir, una manera de relacionarse con los demas
(codigos, reglas); en fin, una manera de entender la realidad, la cual esta es-
tructurada a través de simbolos y significados.

Considerando estas tltimas reflexiones, el antropologo canadiense S.
Beckow propone que la cultura es un entramado de ideas que se ponen de
manifiesto mediante los actos y los artefactos que el ser humano produce y
transmite, con el fin de adaptarse al entorno en el que ha de vivir y reprodu-
cirse.” Por otra parte, Max Weber consideraba al hombre como un animal
inserto en tramas de significacion, que él mismo ha tejido, haciendo una
analogia entre esta urdimbre de tejidos y la cultura.”

De esta manera, tanto el patrimonio cultural como la cultura se transfor-
man en un lento proceso de decantacion donde se pierden y renuevan usos,
costumbres, experiencias, creencias y objetos de diversos tipos que sirven
para dar marco a formas de vida adoptadas por un grupo, hasta que llegan a
conformar un modo distinto del mismo dentro de los demas grupos contem-
poraneos.

3 Van Dijk 1999: 152.
* Ballart 1997: 13.
> Geertz 1991: 20.
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Es importante considerar que las sociedades actuales se han preocupa-
do por la preservacion y proteccion de ellos, como parte y consecuencia de
valorar ciertos rasgos culturales por medio del reconocimiento.

Sin embargo, fue hasta el siglo XIX que estos rasgos culturales son con-
cebidos como patrimonio cultural. Hasta 1964 se firm¢ la Carta de Venecia en
la cual se afirma el compromiso de conservar el patrimonio cultural, sefialan-
dolo como “Patrimonio Comun de la Humanidad”.

Tipos de patrimonio

| Patrimonio Cultural |

Tangible o Material | | Intangible o simbolico
A
\/
Lenguaje
Mueble > Costumbres
) Inmueble .
Manuscritos Mitos
. Monumentos
Grabaciones - g Leyendas
. Sitios arqueologicos ey
Peliculas - . o Tradiciones
. Sitios arquitectonicos o
Fotografias Mtsica
Danza

Por otra parte, es importante aclarar que no es lo mismo un bien cultural que
la cultura material, un bien tiene connotaciones econémicas y juridicas, es
decir, se trata de un objeto mueble o inmueble que pertenece a un particular
0 a un grupo de personas, por lo que su uso o mal uso puede contraer una
demanda legal. Por otra parte, no toda cultura material es un bien cultural; se
trata de todo lo que el hombre es capaz de construir y que puede verse y to-
car. Aqui la palabra clave es cultura, es decir: la dimension mas intimamente
humana, que identifica y reine a un pueblo o nacion entorno a ella.

De acuerdo con lo anterior, los elementos de la cultura material, en tanto
que productos tangibles que permanecen en el tiempo, ya son en si mismos
referencias solidas e ineludibles que se prestan especialmente bien a la nece-
sidad de los seres humanos de establecer vinculos reales con el pasado, aunque
so6lo sean vinculos sensoriales.
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POR QUE ES UNA
HERRAMIENTA DIDACTICA

Lo que hoy conocemos como patrimonio cultural posee un significado espe-
cial, simbdlico para las culturas indigenas; en cambio, para los “mestizos” el
valor es diferente, al reconocerse tinicamente su valor estético y su calidad,
despojandolo de su valor como parte de un proceso civilizatorio. De esta ma-
nera, el legado patrimonial es siempre un recordatorio permanente para las ge-
neraciones venideras de todo lo bueno y valioso que merece conservarse del
pasado.

Hay un tipo especial de objetos materiales que producen las sociedades
que reconocen el paso del tiempo, que ponen en relacion pasado con futuro:
los monumentos.

Los objetos que el ser humano produce le ayudan, asimismo, a descubrir
su propia dimension temporal, a distinguir mejor entre pasado, presente y fu-
turo. Sin objetos, el individuo se pierde en el magma de un mundo falto de
referencias tangibles, donde el presente puede llegar a parecer eterno.

El patrimonio cultural tiene la bondad de funcionar como herramienta
de la didactica, ya que es capaz de mostrarse al individuo como parte del pre-
sente, pero que viene del pasado y que permanecera en un futuro. En ella
pueden encontrarse las huellas del pasado. Su desgaste nos puede hablar
sobre su uso pasado, su descuido, sus constantes restauraciones o sus perma-
nentes visitas por el ptblico que gusta de admirarla; nos dice mucho sobre lo
que transmite y sobre lo que nosotros le transmitimos. En este sentido, puede
hablarse de una relacion continua de ideas y aprendizajes en el tiempo.

COMO SE HA UTILIZADO

Los museos, archivos y bibliotecas son los guardianes del pasado. Alguien ha
dicho que sin memoria y sin lenguaje no habria civilizacion; y ciertamente
sus testimonios han sido sistematicamente recogidos y guardados en sus re-
cintos como tesoros por las civilizaciones. Las entidades que identifican y
clasifican determinados bienes como relevantes para la cultura de un pueblo,
de una region o de toda la humanidad velan también por la salvaguarda y la
proteccion de esos bienes, de tal forma que sean preservados debidamente
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para las generaciones futuras y puedan ser objeto de estudio y fuente de ex-
periencias emocionales para todos aquéllos que los usen, disfruten o visiten.

La Convencion para la Proteccion del Patrimonio Cultural y Natural del
Mundo fue adoptada por la Conferencia General de la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) el 16 de
noviembre de 1972, cuyo objetivo es promover la identificacion, proteccion
y preservacion del patrimonio cultural y natural de todo el mundo, el cual es
considerado especialmente valioso para la humanidad.

Como complemento de ese tratado la UNESCO aprobé el 17 de octubre
de 2003 la “Convencion para la Salvaguarda del Patrimonio Cultural Inmate-
rial”, que definio:

Se entiende por “patrimonio cultural inmaterial” los usos, representacio-
nes, expresiones, conocimientos y técnicas —junto con los instrumen-
tos, objetos, artefactos y espacios culturales que les son inherentes— que
las comunidades, los grupos y, en algunos casos, los individuos reconoz-
can como parte integrante de su patrimonio cultural.

Este patrimonio cultural inmaterial, que se transmite de generacion en
generacion, es recreado constantemente por las comunidades y grupos
en funcion de su entorno, su interaccion con la naturaleza y su historia,
infundiéndoles un sentimiento de identidad y continuidad y contribu-
yendo asi a promover el respeto de la diversidad cultural y la creatividad

humana.

COMO SE PUEDE UTILIZAR.
PROPUESTAS

La sociedad es un actor primordial en el proceso de creacion-conservacion e
incluso de destruccion del patrimonio, conforme a un proceso que permite
apropiarse de su historia y, por tanto, de su cultura, ya que el pasado da sen-
tido y consistencia al presente a partir de un proceso asociativo en el que inter-
viene la facultad de la memoria.
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Para que el pasado pueda ser activado precisa de un soporte material,
de una reliquia, como el viejo recuerdo precisa de una imagen, de una foto anti-
gua, para que sea evocado con determinacion.

El patrimonio cultural evoca un pasado. Ese objeto activa la mente a un
recuerdo, a un pasado; sin embargo, se necesita de un conocimiento previo,
de un capital cultural, segtin Bourdieu, para interpretarlo o descifrar su codigo,
y ubicarlo en el tiempo. Si esto no pasa, sélo queda en la mente de las perso-
nas como “algo” bonito, curioso, extrano.

Una manera tradicional de utilizar el patrimonio cultural en la ensenanza
de la Historia es programar visitas guiadas, ya sea dirigidas por un guia per-
teneciente al museo, zona arqueologica, sitio arquitecténico o por el propio
profesor y sus estudiantes.

Es muy importante planear una visita. A continuacién se sugieren algunos
puntos: a) revisar el plan de estudios de la asignatura y planear con antelacion
qué lugares se podrian visitar y las fechas aproximadas para hacerlo; b) investigar
el costo de entrada, los horarios, si cuentan con el servicio de guias, si facilitan el
transporte; ¢) construir el objetivo general de la visita y los objetivos particu-
lares; d) elaborar una guia de observacion, senalando qué el estudiante tiene
que observar para posteriormente plantearlo en clase o entregar un reporte de
observacion; e) retomar la experiencia de visita en la clase, discutir lo que se obser-
v0, relacionarlo con el tema o los temas vistos o que se abordaran; y finalmente, f)
inculcarle a los estudiantes el valor del respeto al patrimonio cultural.

Otra forma es a través de visitas virtuales por medio de paginas de Inter-
net que permiten este tipo de experiencias. De esta manera, podemos visitar
museos de otros paises, galerias de arte, plazas publicas... El estudio y anali-
sis de la imagen resulta muy conveniente para acercarnos al patrimonio cul-
tural.

CONCLUSIONES

El patrimonio cultural genera identidades particulares y nacionales, avaladas
por las instituciones de educacion y cultura, las cuales son ttiles en la ense-
nanza de la Historia.

Ponen en contacto directo a los estudiantes con los objetos y la arquitec-
tura de una época, permitiendo una mayor empatia con el conocimiento del
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tiempo historico, lo que permite el estudio de la Historia por medio de sin-
cronias tangibles.

La sociedad o civilizacion es la misma creadora y destructora de si mis-
ma. En algunos paises, como el nuestro, no existe una conciencia histérica de
la importancia de preservar el pasado cristalizado en un objeto. Se puede de-
cir que en México desgraciadamente no existe una identidad nacional fuerte
que permita relacionar ese sentimiento con un pasado; esto quiza se deba a
nuestra calidad de mestizos, o quizas al no estar conformes con el pasado, pero
sobre todo, por no conocer nuestra historia.

No se debe olvidar que el patrimonio siempre alimenta en el ser humano
una sensacion reconfortante de continuidad en el tiempo y de identificacion
con una determinada tradicion. Preservar objetos del pasado le proporciona
una sensacion de seguridad ante los cambios. De esta manera, la historia escrita
y la cultura material fungen como anclas y testimonios de un pasado que le
permite identificar de donde viene y como indicadores de hacia donde va.

La sociedad contemporanea vive a ritmo muy rapido, acelerando la pro-
duccion de objetos gracias a la tecnologia, lo cual implica que su generacion
viva una cultura de lo desechable, de lo obsoleto.

Con el patrimonio, el pasado se personifica en cosas tangibles, en objetos
que pueden observarse y tocarse; cosas a las que el hombre comun se dirige
de una forma espontanea y natural porque pertenecen al mundo de lo sensible.
Estos objetos son poseedores de mensajes, pero la mayoria de las veces se
trata de mensajes codificados que pueden aportar luces y conocimiento, pero
que para descifrarlos y leerlos hay que pasar antes por un aprendizaje.

México es un pais rico en cultura material, asi como en manifestaciones
culturales. Sin embargo, poco se ha preocupado por construir una identidad
en torno a su historia; es decir, en la conciencia de que esos objetos materia-
les nos representan, son nuestros, por lo que hay que cuidarlos y aprender de
ellos. Este sentimiento y realidad esta relacionado con el estudio de la Historia.
Si no hay conciencia de nuestra cultura material tampoco hay un interés por
conocer nuestra historia, y por tanto tampoco se tiene una conciencia de nues-
tra presencia en la historia mundial, es decir, de que somos seres sociales e
historicos, por lo cual no logramos proyectar nuestro futuro.

A manera de conclusion, podemos decir que el patrimonio cultural for-
ma parte de nuestro presente, pasado y futuro. Nos esta recordando constan-
temente quiénes somos y hacia donde podemos ir, pero que para descifrar
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estas huellas del pasado, es necesario contar con las herramientas que nos
brinda la ensefianza de la Historia. Sin la guia del conocimiento histérico, el
patrimonio cultural se vuelve indescifrable e incomprensible, y por lo mismo
mero simbolo sin significado.
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EL CINE, UNA ALTERNATIVA DIDACTICA PARA
LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

Yabin Silva y Leslie Mercado

En el presente texto ofrecemos un panorama general sobre la funcion del cine
como herramienta para la ensefianza de la Historia. Teéricamente, el cine es
una proyeccion sucesiva de fotografias impresas sobre una cinta, constituida
por un lenguaje especifico en el que destacan elementos: visuales, sonoros,
referentes-signos y narrativos. Sin embargo, en la practica rebasa bastante
esta definicion ya que su trascendencia en la sociedad ha sido sorprendente,
por cuanto se ha transformado en la expresion artistica mas genuina de los
ultimos siglos.

Ha sido llamado el séptimo arte, categoria que le fue asignada por Ric-
ciotto Canudo (considerado el primer teorico cinematografico) una vez que
el cine logro abarcar el melodrama y la comedia, convirtiéndose en una sin-
tesis de las artes previas, a partir de la cual se cre6 una totalmente nueva, la
Unica que no es aportada por la cultura clasica.

De esta manera, el cine se ha convertido en un medio ideal para contar
historias que han logrado impactar, hasta llevar mas alla de sus propias vivencias
y conocimientos del mundo, a muchisimas personas de todas las edades. Por
ello, como discurso audiovisual narrativo el cine es un reflejo de la sociedad que
lo produce, ademas de un medio que llega a gran parte de lapoblacion mundial.

BREVE HISTORIA
En Francia, el 28 de diciembre de 1895 los hermanos Louis y Auguste Lu-
miere dieron a conocer el cinematografo, que conjuntaba las funciones de

camara, copiadora y proyector.
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El apellido Lumiere qued¢ ast grabado como los iniciadores de la historia
del cine. Produjeron una serie de vistas, o sea, fragmentos cortos de graba-
cion de 20 a 60 segundos aproximadamente que fueron expuestas al publico
con gran éxito. Una de las mas impactantes, para demostrar las posibilidades
del nuevo invento, fue la que mostraba a un tren que avanzaba hacia el espec-
tador, lo que causé panico gran impresion en el publico, que incluso se levanto
de sus asientos para huir. Comenzaba de tal modo la era del cine, que varios
anos mas tarde se completo con el cine sonoro.

En 1903 apareci6 The Great Train Robbery de Edwin S. Porter, conside-
rada el primer western y la primera pelicula con una estructura de relato. Tuvo
un gran éxito y contribuy¢ de forma notable a que el cine se convirtiera en un
espectaculo masivo. Las pequeias salas de cine se extendieron por Estados
Unidos, y el cine comenzé a surgir como industria. La mayoria de las pelicu-
las de la época eran comedias breves, historias de aventuras o grabaciones de
actuaciones de los actores teatrales mas famosos del momento.

Entre 1915y 1920 la industria se traslad6 a Nueva York y a Hollywood,
pequena localidad californiana junto a Los Angeles donde los productores
independientes construyeron sus propios estudios.

Charles Chaplin, actor, director, guionista y musico britanico, fue un per-
sonaje muy importante para la industria cinematografica. Represento al cine
para millones de personas durante varias generaciones: era un comico genial
cuyos trabajos dieron brillo a la pantalla. Era un maestro de la pantomima y
aseguraba que darle sonido al cine terminaria con su magia y seria su fin.

En 1926 la productora Warner Brothers dio a conocer el primer sistema
sonoro eficaz llamado Vitaphone, que tenia la grabacion de las bandas sono-
ras musicales y los textos hablados en discos que se sincronizaban con la ac-
cion de la pantalla. En 1927, la Warner presento El cantante de jazz, de Alan
Crosland, la primera pelicula sonora, que tuvo un gran éxito en el publico.
En 1931, el sistema Vitaphone habia sido superado por el Movietone, que
grababa el sonido directamente en la pelicula, en una banda lateral. Este pro-
ceso, inventado por Lee de Forest, se convirtio en el estandar. Rapidamente, el
cine sonoro fue un éxito internacional a pesar de las protestas de los represen-
tantes del cine mudo, que aseguraban que el cine sonoro no tendria futuro.

Mientras tanto, en Latinoamérica también fue conocido el cinematogra-
fo de los hermanos Lumiere. En México, el 6 de agosto de 1896 fue presen-
tada una exhibicion privada de la casa Lumiere al presidente Porfirio Diaz en
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el Castillo de Chapultepec. La primera exhibicion publica fue celebrada el 15
de agosto en los altos del Salon de Rojo (centro de la Ciudad de México) y el
25 se popularizaron las vistas hechas en la ciudad; como ejemplo podemos
mencionar Un paseo en el canal de la Viga, Grupo en movimiento del general
Diaz y de algunas personas de su familia, El general Diaz paseando a caballo
en el bosque de Chapultepec y El general Diaz acompanado de sus ministros.
Estas cintas eran silentes y sin argumento narrativo, filmadas sélo con cama-
ras fijas; sin embargo, tienen un gran valor histérico ya que, por primera vez,
las figuras de personajes destacados son presentadas en este formato.

Dos caracteristicas marcan este primer periodo del cine mexicano: el tema
historico como trasfondo de los primeros filmes de ficcion y el melodrama
como el primer estilo que surge en la etapa del cine mudo. Los temas histo-
ricos abarcaban a la Independencia y a la Revolucion, pero en 1917 el gobierno
de Venustiano Carranza restringio la difusion del cine documental revolucio-
nario.

Con la pelicula Mds fuerte que el deber de Rafael J. Sevilla, en 1930, se
inauguré formalmente el cine sonoro mexicano, con técnicos formados en
Hollywood. En 1931, el cineasta Sergei Eisenstein' rod6 su inacabada jQue
viva México!, la llegada de este realizador soviético entusiasmoé a un gran nu-
mero de personajes de la elite cultural mexicana interesados en el cine como
fenomeno artistico.

Con Santa® se aprovecho la coyuntura provocada por la aparicion del
cine sonoro en Hollywood y la necesidad de producir filmes para la gente que
hablaba castellano. Lo anterior se debia a que muchos intelectuales mexica-
nos tomaron partido en contra del cine parlante norteamericano porque con-
sideraban que significaba el arma mas poderosa de una “invasion pacifica” de
Estados Unidos a los paises de habla hispana.

Posteriormente, el director Fernando de Fuentes realizé dos importan-
tes obras: El compadre Mendoza en 1933 y Vdmonos con Pancho Villa en
1935, cuya tematica gira en torno a la Revolucion Mexicana. En 1940 se con-
sagro Mario Moreno, Cantinflas, con la pelicula Ahi estd el detalle, de Juan

! Sergei Mijailovich Eisenstein nacio el 23 de enero de 1898 en Rusia. Fue un director y tedrico revolucio-
nario del cine soviético, célebre por sus peliculas mudas Huelga, El Acorazado Potemkin y Octubre. Su
trabajo influencié enormemente a cineastas mas jovenes pendientes de sus innovaciones y escritos sobre
el montaje; http://www.cinematismo.com/biografias/sergei-eisenstein-1898-1948/.

2 Primera pelicula mexicana sonora filmada en 1931
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Bustillo Oro. En esta década se produjeron peliculas reconocidas en todo el
mundo, como Maria Candelaria de Emilio Fernandez, y Dofia Bdrbara de
Fernando de Fuentes, ambas en 1943. Fue también la década de los grandes
actores mexicanos, como Dolores del Rio, Maria Félix, Pedro Armendariz,
Pedro Infante y Jorge Negrete. En 1944, se fundaron los estudios Churubus-
co, de donde salio la abundante produccion mexicana de peliculas de todos
los géneros que invadio al resto de los paises latinoamericanos. En 1950, se
produjeron 122 peliculas, éste fue considerado el afio mas fructifero en la
cinematografia mexicana.

En las décadas posteriores, el cine mexicano abordaba temas histéricos
ahora con enfoques diferentes a los de principios de siglo. Asi, podemos sena-
lar peliculas como Emiliano Zapata de Felipe Cazals en 1970, y Reed, México
insurgente de Paul Leduc en 1972. Entrando a los afnios ochenta, después de
la gran produccion de las llamadas “peliculas de ficheras” en la década ante-
rior, la crisis del cine mexicano se hizo patente.

Con algunas producciones importantes en los tltimos afnos parece que
ha resurgido un incipiente cine mexicano con propuestas novedosas y direc-
tores que han llegado a tener prestigio internacional.

Por otro lado, tenemos a Estados Unidos, cuya industria cinematografi-
ca, en los anos posteriores a la Primera Guerra Mundial generé millones de
dolares. Las peliculas de este pais se internacionalizaron y dominaron el mer-
cado mundial. Los autores europeos mas destacados fueron contratados por los
estudios y sus técnicas se asimilaron en Hollywood, que las adapt6 a sus fines
comerciales.

El éxito comercial ha marcado el inmenso desarrollo de una de las in-
dustrias que reporta mayores ganancias a Estados Unidos. La multiplicidad de
estilos, combinada con los avances tecnolégicos, ha dado por resultado super-
producciones comerciales con inmensos presupuestos que se recuperan en
las taquillas de todo el mundo. La influencia de esta industria en nuestro pais
es innegable, aunque la apertura y crecimiento en la difusion de materiales de
otros paises es mas grande, cierto es que Hollywood se ha convertido en la
fabrica de ficciones cinematograficas con mayor presencia mundial y se en-
cuentra inmerso en una politica global que facilita su crecimiento y la expan-
sion de su radio de influencia. Esta situacion reduce el espacio de exhibicion
de producciones independientes o de menores presupuestos, como la indus-
tria cinematografica mexicana.
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Ante este panorama, el cine se ha convertido innegablemente en un
medio de entretenimiento masivo que, por un lado, ha ido dejando constan-
cia de su paso por el tiempo y, por otro, ha reflejado sucesos ficticios inspira-
dos en realidades, y precisamente por ello puede resultar una magnifica
herramienta para la ensefianza didactica de la Historia.

¢POR QUE EL CINE PUEDE SER UNA
HERRAMIENTA DIDACTICA?

El cine es una herramienta didactica para la ensefianza de la Historia. En
primer orden, no hay que olvidar que es una creacion artistica eminentemen-
te visual y sonora que impacta los sentidos de sus espectadores. No en vano ha
sido llamado “el séptimo arte”. Asi, la influencia del cine en la sociedad y vice-
versa es mutua, ya que el primero se vuelve un espejo del segundo y, por ello,
precisamente resulta una herramienta muy util para la ensenianza de la Histo-
ria, pues retrata aspectos de distintas épocas.

Asimismo, el cine tiene un caracter eminentemente histérico, primera-
mente porque, desde que se inicio la produccion cinematografica, todo aque-
llo que se comenzo a filmar se ha convertido en documentos audiovisuales, y
porque el tema de la historia se hizo presente rapidamente en los primeros pro-
yectos filmicos como fue el caso de México*

Segun Marc Ferro,* el hecho de mayor relevancia que vincula al cine
con la historia es que cada obra cinematografica es realizada de acuerdo con
la sociedad que la produce, la registra y la recibe, por lo cual cada obra filmica
contiene rasgos, matices, inquietudes, ideologias, paisajes, escenarios e histo-
rias en consonancia con aquella sociedad de la que emana. Claro, esta relacion
cine-sociedad no siempre es clara, Es ahi donde entra la labor del profesor
para encauzar el estudio de la Historia, al relacionarla con aquellos materiales
filmicos que aporten elementos de relevancia didactica para el alumno. Para
ello debe tomar en cuenta que la mayoria de las obras cinematograficas es crea-
da para entretener al ptublico y muchas veces se vale de la historia para cons-
truir un espectaculo comercializable.

3 Véase el apartado de “Breve historia del cine” de este texto.
* Ferro 1980.
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Regresando a nuestra pregunta inicial, ;por qué se le considera una he-
rramienta didactica? Porque nos presenta un conjunto de imagenes que for-
man un relato mas facil de comprender y mas atractivo que un texto, como
sefiala Gemma Pujals:

Las palabras de un material literario (historico) pueden ser mucho me-
nos comprensibles sélo leidas, que con los apoyos que cuentan en una
obra cinematografica y que, curiosamente, pueden ayudar a leer de otra

manera.’

Asi de una manera entretenida y no tradicional, las imagenes apoyan el apren-
dizaje de la Historia.

Otro punto relevante es que en la actualidad el cine es una muestra pal-
pable de los avances de la tecnologia, por lo que representa una herramienta
de la cual los profesores pueden utilizar para enfrentar los nuevos retos del
proceso ensefnianza-aprendizaje en una sociedad influida por los medios de co-
municacion e informacion. Por tanto, se necesita una capacitacion para el ma-
nejo de la comunicacion visual y audiovisual que auxilie a los profesores en
la utilizacion de éste y otros recursos audiovisuales.

{COMO SE HA UTILIZADO? EJEMPLOS DE
NIVEL BASICO Y NIVEL MEDIO SUPERIOR

Lo que hemos podido observar es que algunos profesores han recurrido a este
recurso didactico para complementar sus clases. Sin embargo, en un gran nt-
mero de casos no se selecciona correctamente el material a analizar, ya sea
porque no se define claramente qué piensa obtenerse de la pelicula para apo-
yar el tema que se ha tratado, o porque el trabajo se limita a pedir un reporte
escrito que se convierte en un resumen que no le sirve al alumno ni al profesor.

De esta manera, tanto en los niveles basicos como en el medio superior
falta un mayor analisis y cuidado en la seleccion de las peliculas que se pien-
san proyectar, asi como de los objetivos que se persiguen para que, con base
en éstos, se realicen actividades de aprendizaje que verdaderamente apoyen

> Pujals y Celia Romea 2001: 25.
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el tema de estudio. En el siguiente apartado, brindamos algunas sugerencias
a los profesores para que optimicen la utilizacion de este recurso.

EL CINE COMO HERRAMIENTA DIDACTICA

En este apartado ofrecemos al lector una guia que le permita de forma general
utilizar al cine como herramienta didactica para apoyar la ensefianza de la
Historia.

En primer orden, se le sugiere al profesor o la profesora revisar el progra-
ma de estudio de la asignatura y los temas que tratard en su curso; establecer
objetivos y estrategias de ensefnianza y seleccionar las peliculas que se relacio-
nen con los temas de estudio y contribuir a la consecucion de los objetivos.

Después, revisar las peliculas realizando una breve ficha técnica de cada
una de ellas. La ficha técnica debe contener principalmente el nombre de la
pelicula, el ano en que fue filmada, el nombre del director, del productor, el elen-
co principal y una pequena sinopsis de la pelicula. Lo mas importante a tomar
en cuenta es que el mensaje sea claro y adecuado a la edad de sus alumnos.

Posteriormente, realizar una lectura histérica de la pelicula, que consiste
en analizar como el filme retrata el momento histérico. Esto remite al profesor
ala lectura que él mismo hace del pasado, es decir, de acuerdo con la historia
que concibe, sera la relacion que encuentre con dicho momento histérico.
Esta lectura le permitira entrever el pasado de las sociedades incluyendo sus
costumbres, vestuario, paisaje, lenguaje utilizado asi como la ideologia, la cen-
sura, los objetivos del filme, incluso las causas de aquellos que participaron
en la pelicula.

Después de la lectura historica se sugiere hacer una lectura cinemato-
grafica, que consiste en analizar la manera como el realizador plasma algan
pasaje de la historia en un filme. En esta parte se analiza el rigor historico:
scomo fue abordado el tema?, ya que la ideologia de un cineasta puede hacer
que un hecho se observe desde una perspectiva que pueda falsear los hechos.

Cuando se hayan realizado estos dos analisis, se selecciona la pelicula o
peliculas que considere las mas indicadas para ayudarle a cumplir con sus
objetivos de ensefianza. Es importante destacar que las peliculas selecciona-
das deben ser verosimiles; esto es, que los personajes y las situaciones del
pasado sean creibles, lo que significa que concuerde el vestuario, el lenguaje,
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la escenografia y demas detalles que componen la cinta con la época a la que
se esta refiriendo, ya que, de otra manera, puede desviarse la atencion del
tema y aportar informacion confusa al estudiante. En caso de que no haya
relacion, es importante que el docente aluda a las inconsistencias que el filme
pueda tener.

El profesor debe estar consciente de que los filmes no pretenden ser
investigaciones histéricas exhaustivas, ni siquiera en el caso de los documen-
tales se logra esto. De esta forma, las peliculas deben verse con las debidas
reservas y no darles ni mas ni menos valor de las que realmente tienen.

Es conveniente no desechar una pelicula en su totalidad si tiene algunos
errores, ya que, como veremos mas adelante, pueden seleccionarse algunas
escenas que permitan al profesor recrear ciertos temas. Asimismo, si la pelicu-
la hace un buen tratamiento del contenido histérico, pero tiene algtin pequeno
eITor que no representa mayor inconveniente, el profesor puede seguir utili-
zando la pelicula sin problema.

Las peliculas con errores en la recreacion de temas histéricos tanto en el
relato como en la ambientacion pueden servir al profesor para realizar dina-
micas en las que los alumnos encuentren las inconsistencias histéricas de
acuerdo con lo visto en clase.

Consideramos que no es necesario exhibir una pelicula completa, ya
que puede hacer que se desvie la atencion del alumno sobre los temas que se
quieren analizar y puede ser cansado, aburrido y perder tiempo de clase. Por
ello recomendamos una seleccion de las escenas mas representativas de los
temas que se estan analizando. En caso de que la pelicula sea vista por los alum-
nos en un lugar que no sea la escuela; esto es, en el cine o en casa, se recomien-
da elaborar una guia con los puntos principales para que los alumnos pongan
mayor atencion.

Hay que tomar en cuenta que antes de la proyeccion, el profesor intro-
duce los rasgos generales y lineamientos de trabajo como el contexto del filme,
los acontecimientos historicos y la relacion del contenido de la pelicula con
el o los temas de estudio.

Después, el profesor divide al grupo en equipos y les entrega una guia
previamente elaborada que contenga preguntas por cada escena que se vaya
a analizar, asi como el cuidado en la observacion de aspectos que, como perso-
najes, historias, paisajes, edificios, didlogos, vestuarios y escenas, pueden ser
dignos de analizarse desde una perspectiva histérica que incluya no solamen-
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te lo que ocurre en pantalla, sino lo que sucedi6 detras de camaras. La direccion
el tema, el equipo de filmacion, y sobre todo la intencion con que se realizo el
trabajo son también temas que pueden tomarse en cuenta para aprovechar
mas profundamente esta herramienta. Su aplicacion adecuada como herramienta
garantiza no solamente la comprension del tema, sino la formacion de un ojo
critico en los estudiantes, de tal forma que sean capaces de cuestionar la ve-
racidad de la informacion y la comparacion con otras obras cinematograficas
que traten un tema historico similar.

Estas preguntas pretenden relacionar el tema histérico con la pelicula
propiciando la reflexion en sus alumnos, que seran quienes finalmente reali-
cen sus propias conclusiones y las expondran ante sus comparieros de clase.
Cada equipo, de tal manera, discutird las respuestas de sus integrantes hasta
llegar a una conclusién conjunta.

Cabe aclarar que no mencionamos ejemplos especificos porque seria
necesaria una revision curricular de la educacion basica y de la media supe-
rior para hacer recomendaciones para cada tema y la naturaleza del articulo
es ofrecer un panorama general de la aplicacion de esta herramienta didactica.

CONCLUSIONES

Utilizar el cine como recurso didactico para la ensefianza de la Historia per-
mite a los estudiantes observar la recreacion de un episodio del pasado nacio-
nal o mundial, la épica de los combates y las guerras, las costumbres, la vida
cotidiana, admirar la grandeza de las construcciones, dar una dimensién vi-
sual a lo estudiado en clase, escuchar los hechos historicos a través de la voz
de los personajes representados y analizar sus dialogos, por mencionar algu-
nos de ellos.

Asimismo, el cine trata relatos y episodios de interés publico, por lo que
se hace muy atractivo, sobre todo para los ninos y adolescentes que se mara-
villan con la perfeccion de las imagenes, los efectos especiales, ademas de los
dibujos animados.

Todo ello hace del cine una herramienta idénea para apoyar el analisis
de los distintos procesos histéricos, sus concatenaciones, sus coincidencias y
sus divergencias, sus sincronias y anacronias, con una vision global y ante
todo critica.
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LA DIDACTICA EN LOS LIBROS DE TEXTO DE
HISTORIA EN LA EDUCACION BASICA

Lorena Llanes Arenas

No cabe duda que hoy dia las nuevas tecnologias predominan en la educa-
cion. Para el estudio de la Historia se han elaborado materiales didacticos que
facilitan la comprension de algunos pasajes, el uso de la computadora, Inter-
net, los juegos interactivos, el cine, programas de radio y television por cable,
principalmente. Pero lo que mas inquieta es si éstas pueden desplazar la pro-
duccion y consumo de los libros.

Actualmente encontramos gran cantidad de libros digitalizados, paginas
y servidores de Internet que promueven materiales didacticos de Historia,
como peliculas, documentales, documentos antiguos, historietas, juegos, ma-
pas o textos interactivos, que resultan mas atractivos para quienes los consultan
y ademas agilizan el proceso de aprendizaje; a los que se puede acceder de forma
gratuita o pagando una cuota minima. Aunque en nuestro pais este recurso
es accesible a un menor numero de consumidores, es obligado que no pase
mucho tiempo para que su uso se generalice, procurando disminuir las gran-
des brechas digitales y de conocimiento actuales.

¢Qué hacer ante la posibilidad de recurrir al libro virtual? El olor del
papel y la tinta del libro recién comprado, los libreros de piso a techo donde
reposan las ideas, la sensibilidad y el arte de escritores, poetas, historiadores o
artistas que plasman en lienzos de madera procesada, sus ideas, filosofia e
historia de mundos diversos esperan ser arropados por manos tibias y ojos
extasiados para observarlos y leerlos. Si en los libros no se contemplan recur-
sos dinamicos e interactivos que retroalimenten el proceso cognitivo de los
estudiantes, pronto desapareceran para perderse en cajones con numerosos
circulos tornasolados que en su contenido cabran mas titulos de los que pue-
de contener una sala, un departamento, una casa o una biblioteca juntos.
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:Sera esto el fin del libro de papel y el de texto?, ;los nuevos tiempos
promoveran que los estudiantes mexicanos investiguen sélo en Internet y
que sus libros sean virtuales?, ;en cuanto tiempo?

El siguiente ensayo pretende ser una breve semblanza sobre el origen y
desarrollo de los libros de texto de historia en la educacion basica y reflexio-
nar acerca de su uso e importancia como herramienta didactica.

Segun el diccionario de la Real Academia Espanola, el libro de texto
“sirve en las aulas para que estudien los escolares en él” y son una posibili-
dad de plasmar las ideas, normas y valores que el Estado pretende transmi-
tirles. Las obras casi siempre contienen informacion elemental de consulta
y dedicados a una especialidad dentro de cualquier rama de conocimiento
cientifico.

Los libros de texto de Primaria, Secundaria y recientemente de Bachille-
rato son un recurso necesario para la ensenanza de alguna disciplina. Preten-
de facilitar el aprendizaje de los estudiantes y el trabajo docente. En el caso de
los libros de Historia, como ya se menciono, los materiales didacticos elabo-
rados para su estudio y aprendizaje son muy diversos. Debido a lo complejo
que puede resultar su estudio para los alumnos, para acercarlos y facilitarles
la comprension de la terminologia propia de la disciplina, se utilizan recursos y
actividades didacticas diferentes, como lineas del tiempo, mapas mentales y con-
ceptuales, mapas geograficos, analisis de textos antiguos y de imagenes, entre
muchos otros.

La didactica tiene una estrecha relacion con la organizacion escolar, la
orientacion educativa y los programas de estudio.! Es la manera en que el
docente puede planear el proceso de ensenanza-aprendizaje a partir de princi-
pios metodologicos y practicos, asi como planteamientos para que los alumnos
desarrollen una mayor flexibilidad y creatividad en la adquisicion de conoci-
mientos; aprendan a resolver problemas y habilidades de comunicacion.

Cada docente tiene su manera personal de comunicar los conocimien-
tos. De tal modo, el gusto que tenga por la Historia y la forma de ensenarla
seran los motores para que sus alumnos se interesen por la disciplina. Para
mejorar su ensenanza el tiempo de investigacion, la preparacion y cuidado
para elaborar estrategias y recursos didacticos para impartir sus clases son

! Los programas de estudio contienen, de manera progresiva, los temas que ensefaran, las sugerencias
didacticas que apuntan a redefinir, mediante estrategias, recursos y el contenido que pretende enseriarse.
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indispensables. Por eso, la seleccion de los materiales le resulta indispensable
para su labor y facilita la manera de explicar a sus estudiantes.

En la actualidad los libros de texto son indispensables en la labor do-
cente, porque contienen la totalidad de los contenidos de los programas pro-
puestos por la SEP. Al mismo tiempo, las casas editoriales se han encargado de
aumentar la calidad de los contenidos y la estructura de las obras. Detras de cada
material, hay muchas personas que lo respaldan, como las autoridades educa-
tivas, los autores, los especialistas en las disciplinas, maestros, pedagogos, editores,
correctores de estilo, revisores técnicos, iconografos, disenadores, ilustradores,
entre otros, quienes, en conjunto, realizan materiales acordes a las necesidades
oficiales para los estudiantes del pais.

Sin embargo, jpor qué los escolares mantienen la vision y sensacion de
que la Historia es una disciplina pesada, sin sentido e inutil?, ;por qué conti-
nuan sin comprender el estudio de la Historia? Las respuestas son multiples.
Porque las obras siguen desbordadas en contenidos —debido a que en los
programas de estudio domina la informacion enciclopédica, que privilegia la
cantidad a la calidad de contenidos—, los docentes transmiten los conoci-
mientos limitando el aprendizaje de sus estudiantes, descuidando la profun-
didad y calidad de la ensefianza, muchas veces por la carga administrativa a
la que son objeto y desatienden el tiempo de preparacion de sus clases; por-
que no hay un gusto por la disciplina que imparten o son especialistas en
otras dreas sociales, como el derecho, sociologia o pedagogia, que reprodu-
cen los temas segun lo consignan los textos, sin adentrarse, ya sea por desco-
nocimiento o falta de tiempo para conocer la terminologia propia de la
disciplina.

Es necesario replantear los programas de estudio de Historia, para que
se privilegie el desarrollo cognitivo de los estudiantes, deje de lado la canti-
dad de contenidos histéricos. En el caso de la educacion primaria para el
estudio de la Historia, se asigna una hora y media a la semana, por lo cual no
se puede pretender que los nifios adquieran los conocimientos en un ano
escolar, que no garantiza formar alumnos con conciencia histérica y senti-
miento nacionalista, como pretende la politica oficial. Ademas, un solo maestro
no puede completar el plan de estudios, pues los programas son tan extensos
que no pueden cubrirse en su totalidad en el curso escolar. Asimismo, habria que
considerar la disminucion de la carga administrativa de los docentes para que de-
diquen mas tiempo a la investigacion y preparacion profesional y la de sus
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clases. Finalmente hay que establecer perfiles docentes mas especializados
para quienes impartan clases de Historia.

LA HISTORIA DE LOS LIBROS DE TEXTO DE HISTORIA

En la primera mitad del siglo xix, en Nueva Espana se aceptaron las ideas
educativas de pensadores ilustrados europeos, como Rousseau. Asi, al consu-
marse la Independencia, los criollos propusieron la libertad de ensefianza y
formar un sistema educativo menos religioso y mas incluyente. La primera
reforma educativa, de 1833, consistio, entre otras cosas, en crear la Direccion
General de Instruccion Publica, que dio el control de la educacion al Estado.
En 1845 se decret6 la educacion obligatoria y gratuita.> Estas propuestas fue-
ron tomadas por los liberales, quienes sentaron las bases de un nuevo sistema
educativo en manos del Estado.’

En diciembre de 1867, tras el restablecimiento del juarismo, se promul-
g6 la Ley Organica de Instruccion Publica, que consignaba la libertad de en-
sefianza, la instruccion primaria gratuita para los pobres y obligatoria para
todos. Sin embargo, se establecié de manera escalonada en todo el pais a lo
largo de la segunda mitad del siglo XIx.

Al final de ese siglo, el problema radico en la ausencia de libros de his-
toria con contenidos imparciales y definitivos. Los textos escolares de Histo-
ria circularon acorde a los preceptos establecidos. Algunos fueron de caracter
enciclopédico, como México a través de los siglos (1884-1889), por no con-
tar con textos especificos; otro, publicado en 1891 por Enrique Rébsamen,
acerca de la ensenanza gradual titulado Guia metodologica para la enseianza
de la historia, que se dividio por grados primero, segundo, quinto y sexto de
Primaria; el primero comenzaba con la introduccién de la vida de grandes
personajes del pais, después con las conversaciones de dichos personajes,
mas adelante con la ampliacién de conocimientos de la historia nacional y
finalmente con la historia general.

% Para profundizar en el tema de la educacion en México, se sugiere consultar el libro de Josefina Zoraida
Vazquez, Nacionalismo y educacion en México y de Pablo Latapi Sarre, Un siglo de educacion en México,
3 Esta idea la expreso, desde 1824 José Maria Luis Mora, quien propuso al Congreso del Estado de México
que el gobierno organizara la educacion para que estuviera en consonancia con el sistema de gobierno;
Vazquez 2000: 29.
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En cuanto a la forma de abordar los temas, en las obras prevalecia la
historia politica y militar organizada en forma cronolégica. Los grupos conser-
vadores y liberales realizaron sus propias versiones; el ala conservadora hizo
énfasis en la historia colonial, que muchas veces constituia mas de la quinta
parte del libro; el resto de los contenidos estaba dividido en la guerra de In-
dependencia, el cuidadoso tratamiento de las guerras extranjeras, y no habla-
ba mucho de Juarez y expresaba una vision pesimista de la historia de México.

Por su parte, los liberales procuraron establecer un cambio tematico: asi,
trataban los origenes de los primeros pobladores de México, la riqueza de su
paisaje y cultura, procurando equilibrar los contenidos de la Colonia, la Indepen-
dencia, las guerras con Estados Unidos y con Francia, y la el proceso politico de
la Reforma, desde un punto de vista mas optimistas que los conservadores.

Durante el Porfiriato, asi pues, se consider6 que, para desarrollar el co-
nocimiento en los nifos, éste debia obtenerse a través de los sentidos con el
fin de potenciar sus capacidades fisicas e intelectuales. Por ello, en los libros
de texto que circularon en esa época, destacaron la descripcion de imagenes,
tareas de ortografia y prosodia, expresion oral y redaccion.” En las clases de
Historia se esperaba, en los seis grados de Primaria, despertar en los escolares
el amor a la patria, la union y la defensa de las instituciones nacionales. Sin
embargo, el método educativo era la memorizacion de parrafos pequenios y el
planteamiento de preguntas al final del libro.”

De diciembre de 1890 a febrero de 1891 se celebro el II Congreso de
Instruccion Publica, donde se resolvio, entre otras cosas, elaborar libros de texto,
porque podian representar un material auxiliar y una guia para los maestros.
Los elaborarian conocedores del tema, se escribirfan conforme a los progra-
mas de cada disciplina y promoverian el desarrollo integral y gradual de los
alumnos, por lo que debian ser breves, claros y precisos. En esa época la mayo-
ria de los libros en México e Hispanoamérica era elaborada por la casa Appleton
de Nueva York, por lo que el gobierno mexicano impulsé que los textos fueran
editados en México por mexicanos.

Hacia inicios del siglo XX, el secretario de Instruccién Publica, Justo
Sierra, refrendo la tarea educativa como medio para obtener la integracion
nacional, la consolidacion del patriotismo y para uniformar la ensefianza de

* Garcia Herrera 2000.
> Vazquez 2000.
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la historia en el pais. La nueva vision de los libros fue mas conciliadora que
en las anteriores; por ejemplo, en los temas de la cultura indigena se mitigo
el tono dramatico y dio a la narracion un matiz didactico; es decir, bien tra-
mado y con un lenguaje comprensible para los nifos.

Después del movimiento revolucionario, la ensefianza de la historia de
Meéxico y los libros de texto enfrentaron nuevos reformas: antes de la Revolu-
cion los libros mantuvieron la version oficial y debian ser moderados en sus
juicios. En 1921, José Vasconcelos, al frente de la recién creada Secretaria de
Educacion Publica (SEP), disenio e impulso el proyecto de educacion nacionalista,
que exaltaba las herencias indigena e hispana, considerando las condiciones
culturales, economicas, sociales y politicas del pais de ese momento, aspectos
que se mantuvieron hasta mediados del siglo xx.

A partir de la segunda mitad del siglo XX, el presidente Adolfo Lopez
Mateos decret¢ la formacion de la Comision Nacional de Libros de Texto Gra-
tuitos (CONALITEG) con el proposito de publicar y distribuir gratuitamente los
libros escolares a todos los nifios que cursaran la educacion primaria, y uni-
formar la ensefianza basica para que los estudiantes del pais tuvieran una mis-
ma version de la historia de México. El decreto fue rechazado por los grupos
mas conservadores del pais (empresarios, autoridades eclesiasticas, la Union
de Padres de Familia y el Partido Acciéon Nacional), porque en los futuros li-
bros de texto se refrendaba la educacion laica, obligatoria y gratuita.

La vision que se mantuvo en las obras de Historia fue la unidad nacio-
nal, el amor a la patria y la formacion de mejores ciudadanos, destacando el
orgullo nacional y evitando pasajes desagradables, como los sacrificios huma-
nos indigenas y las derrotas militares.

Al iniciar la década de los anos setenta, durante la presidencia de Luis
Echeverria, se realizo la Reforma Educativa en la que reformaron los planes y
programas de estudio y los libros de texto. Se llevé a cabo la educacion por
areas, que en un mismo libro integraban y ensenaban diferentes disciplinas,
por lo que se realizaron cinco libros: uno de matematicas, dos de espatnol, uno
de ciencias sociales y uno de ciencias naturales.

El libro de ciencias sociales contenia tres disciplinas, a saber: geografia,
historia y civismo. Sin embargo, la organizacion por areas acarred serios pro-
blemas debido a que contribuy6 a la deficiencia y escasa sistematizacion de
los contenidos (ordenada y solida), y provoco a su vez la poca comprension
de los estudiantes en los contenidos del area en cuestion.
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Ante los resultados obtenidos, en 1992 se llevo a cabo otra reforma,
conocida como la modernizacion educativa, en la que se reformularon el plan
de estudios y los materiales educativos. En esta ocasion, se planteo el estudio
por disciplinas, es decir por especialidad. Asimismo, se llevo a cabo la des-
centralizacion o federalizacion de la educacion y en 1993, se decreto la obli-
gatoriedad de la educacion secundaria. Por estas razones, para los dos niveles
educativos se elaboraron nuevos libros de texto y materiales de apoyo para
los docentes.

El libro de historia de México de educacion primaria se reelaboré bajo
la coordinacion de Enrique Florescano y Héctor Aguilar Camin y la colabora-
cion de especialistas e investigadores de instituciones de educacion superior.
El objetivo fue “no ocultar el pasado historico por doloroso que fuera”. Estos
libros fueron muy criticados por la manera en que abordaron algunos hechos
historicos, como el Porfiriato y el movimiento de 1968, y por omitirse o cues-
tionarse el origen de algunos personajes considerados “héroes nacionales”
como los Ninos Héroes. Por esto, se retuvo la distribucion de las obras y la
SEP decidio rehacerlos. Para evitar futuras controversias, la institucion educa-
tiva desarroll6 lineamientos precisos que debian considerarse en la elabora-
cion y desarrollo de los futuros libros de texto.

Los nuevos planteamientos incluian el programa de estudio, el enfoque
y los objetivos de la disciplina fundamentada por la corriente constructivista.
Los materiales debian seguir “al pie juntillas” los programas, cuidando que el
lenguaje escrito y visual, y las propuestas didacticas fueran acordes al grado
escolar asignado, para ejercitar las habilidades cognitivas y destrezas de los es-
tudiantes. Desde ese entonces, los libros de historia de educacion primaria estu-
vieron bajo supervision del area de Materiales y Métodos Educativos de la
secretaria.

Para la educacion secundaria, a través del Programa Federal de Distri-
bucion de Libros de Texto para Secundaria, se entregan a los estudiantes de
las escuelas generales y técnicas publicas del pais libros provenientes de edi-
toriales privadas. Cada ano la SEP convoca a las editoriales del pais por medio
de la Camara Nacional de la Industria Editorial Mexicana (CANIEM), para so-
meter a evaluacion los titulos que cubren los lineamientos oficiales, con la
finalidad de que sean autorizados como libros de texto en el siguiente ciclo
escolar. Una vez autorizados, la SEP se encarga de distribuirlos, de manera
gratuita, a los estudiantes de ese nivel educativo.
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A partir del 2001, la educacion basica experiment6 un nuevo proceso
de reestructuracion que se consolido con la Reforma Educativa Secundaria
(RES) en vigor desde el ciclo escolar 2007-2008 y la Reforma Integral de la
Educacion Basica (RIEB) en 2008, integrando la educacién primaria.

La RES generé muchas expectativas, discusiones, incertidumbre y resis-
tencias entre los maestros y especialistas de la educacion del pais debido,
entre otras cosas, a que implicé una nueva reorganizacion de los contenidos,
la reestructuracion de los enfoques de las asignaturas, nuevas estrategias y
recursos didacticos, la reduccion del namero de horas en asignaturas, como
historia y educacion civica y ética respectivamente, para brindar mas tiempo
a espanol, matematicas y una lengua adicional.

Los resultados obtenidos en los ciclos escolares no han sido los esperados,
debido a que los profesores tuvieron dificultades en la comprension y aplica-
cion de los programas elaborados a partir de la educacion basada en compe-
tencias.® La asimilacion de la RIEB propicié que muchos maestros optaran por
recurrir a las antiguas practicas y conocimientos del modelo educativo anterior.

En lo que concierne a los libros de texto, continuan los ajustes, porque
los programas de estudio siguen cambiando, lo que dificulta su seguimiento
porque la informacion no suele llegar con prontitud a las aulas, por lo cual en
cada ciclo escolar contintian los rezagos. Por ejemplo, en educacion secunda-
ria el tema de la sexualidad del programa de biologia y los temas de historia
antigua de México y del mundo se han modificado.

Las reformas para la educacion primaria y secundaria resultan comple-
jas para asimilarse a corto plazo debido a que los enfoques y los propésitos
de la ensenanza basados por competencias resultan poco comprensibles para
los maestros, por mencionar algunos.” En el caso especifico de la asignatura
de historia, la SEP ha dedicado tiempo para capacitar a los maestros con la

©“(...) ensenar y aprender en la educacion bésica en términos de competencia. Esta alternativa ha sido

una de las soluciones propuestas en ocasiones con el fin de hacer frente a la sobrecarga de contenidos que
suele caracterizar el plan de estudios de estos niveles educativos. En la medida en que el concepto de
competencia remite a la movilizacion y aplicacion de saberes y tiene siempre, en consecuencia, un referente
o un correlato comportamental, la entrada por competencias en el establecimiento del curriculum ayuda
efectivamente a diferenciar entre aprendizajes basicos imprescindibles y deseables. [...] es razonable hacer
un esfuerzo por identificar los contenidos o saberes en sentido amplio —conocimientos, habilidades,
valores y actitudes— que hacen posible la adquisicion y desarrollo de las competencias incluidas en ellos”;
Coll y Martin 2006: 10-11.

" El Seminario Las competencias para la vida en la Educacion se realizé en la UAM-Xochimilco de octubre
a diciembre de 2009.
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finalidad de que conocieran y aplicaran este nuevo modelo en los siguientes
cursos escolares. Sin embargo, las reuniones regionales, convocadas semes-
tralmente por la institucion educativa, son insuficientes para garantizar que
los docentes dominen y comprendan los nuevos lineamientos; generalmente los
asistentes son coordinadores, jefes de area o supervisores, quienes se encar-
gan de resenarles las experiencias a “sus maestros” y transmitirles la informa-
cion vertida en sesiones maratonicas.

Es indispensable que se amplien y fortalezcan los medios de comunica-
cion entre los maestros frente a grupo y las autoridades educativas, para que
la informacion, los cambios y las sugerencias lleguen pronto y atacar en lo po-
sible las constantes fallas, omisiones o aclaraciones que sugieren a los mate-
riales educativos y didacticos propuestos.

¢POR QUE EL LIBRO DE TEXTO ES UNA
HERRAMIENTA DIDACTICA?

Aprender es fundamentalmente crear e investigar; elaborar materiales que fa-
ciliten el estudio y la investigacion en los escolares. La diversidad de libros y
materiales educativos pretenden, con apoyo de los maestros, propiciar el apren-
dizaje de los alumnos y motivar su interés por la disciplina. Tanto la SEP como
las empresas editoriales buscan propuestas innovadoras en la elaboracion de
sus materiales, enfocadas a impulsar el desarrollo cognitivo de los estu-
diantes.

Un ejemplo de esto son los actuales libros de texto, ya que se elaboran
de acuerdo con los lineamientos oficiales planteados, que contienen una es-
tructura visualmente atractiva, con actividades variadas, concisos en informa-
cion, con un lenguaje sencillo y claro, contenidos de calidad y rigor cientifico,
y variedad de secciones para fortalecer al texto principal y propiciar en los
estudiantes un desarrollo cognitivo a partir del uso de las competencias: proce-
dimental, actitudinal y conceptual.

Para muchos maestros, los libros de texto en las aulas son esenciales por
ser la guia fundamental de su curso, ademas del tnico material que cubre los
contenidos y las propuestas didacticas de los planes y programas de estudio,
y responden a las preguntas relacionadas a las pruebas de evaluacion estan-
darizada como Enlace.
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Cabe mencionar que, aunque la propuesta didactica de las obras sea
muy buena, con excelentes recursos visuales e informacién y secciones bien
tramadas, éstos no tendran valor si solo se considera la tnica alternativa de
trabajo en el aula. Los libros de texto son sélo un vehiculo para fomentar las
capacidades intelectuales, destrezas y habilidades de los estudiantes. Son, en
fin, un muestrario de sugerencias didacticas para acercarlos y facilitarles su
aprendizaje y estudio.

La funcién del docente es ensefnar a sus estudiantes a mirar, analizar,
reflexionar y encontrar alternativas para explicar y comprender los conteni-
dos plasmados en la obra y en los diferentes materiales que tenga a su alcance.
Ensenar obliga al docente, mediante sus conocimientos previos y compren-
sion de los conceptos, a traducir los contenidos e informacion plasmada en
las obras para, junto con sus alumnos, explicarlos y analizarlos de manera mas
sencilla. Esto implica una comunicacion constante entre ambos y ayudarlos a
desarrollar su inteligencia y aprendizajes.

Por ejemplo, el estudio de la Historia ayuda al ser humano a conocerse,
tomar conciencia de sus actos y de los demas, valorar el legado de sus antepa-
sados, comprender y reflexionar sobre los hechos pasados, los presentes y orientar
el futuro. La ensefianza de la Historia radica no sélo en conocer los conceptos
y la informacion de la disciplina plasmados en los materiales: “es educar para
hacer que los alumnos descubran sus cualidades, sus habilidades y la forma de
desarrollarlas (...) para que sean capaces de encontrar soluciones creativas a
los problemas que se les presenten”.®®

En los libros de texto encontramos actividades encaminadas a desarro-
llar las capacidades intelectuales de los alumnos, la toma de conciencia sobre
sus actitudes y las de los seres humanos a lo largo del tiempo, y los métodos
o procedimientos para realizar una investigacion que le permitan resolver sus
dudas y fomenten su interés por la Historia. Por ejemplo, plasmar fragmentos de
documentos de diferentes épocas permite a los estudiantes relacionar lo que
sucedia antes y lo que acontece ahora, fijarse en el lenguaje y plantearse pre-
guntas para resolverlas después de su lectura. Esta actividad puede ser apro-
vechada por los profesores para fortalecer la capacidad lectora y de analisis de
sus alumnos. Pero, ademas, la virtud que poseen muchos docentes es su versa-
tilidad, sensibilidad y creatividad para enriquecer, adaptar o cambiar las pro-

8 Arias y Simarro 2004: 19-20.
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puestas didacticas de los textos de acuerdo con sus necesidades y las de sus
estudiantes; es decir, los materiales son guias propositivas mas no definitivas,
por lo cual es tarea de los maestros y alumnos que dejen de considerarlos
como la tnica alternativa de estudio y ensefianza de la Historia.

En la actualidad se pretende que los docentes centren mas su atencion
en supervisar, acompanar y fomentar el trabajo cooperativo y mutuo de sus
estudiantes, asi como propiciarles el compromiso, la responsabilidad de su
conocimiento y aprendizaje y que aprendan a relacionarlos con otras discipli-
nas, que comprendan, de manera mas integral, los contenidos en los textos y
reconozcan como impactan en su vida diaria.

:;COMO SE PUEDEN UTILIZAR LOS LIBROS
DE TEXTO DE HISTORIA?

Muchos libros de texto son materiales adecuados, interesantes, bien hechos,
con numerosas actividades didacticas, apegados al programa de estudio, en-
foque y propositos de la Historia, para propiciar el analisis y la reflexion en
los estudiantes. El problema radica en su uso.

:Como son empleados en el aula?, ;como aprovechar los contenidos y
actividades propuestos? Si queremos ninos y jovenes reflexivos y criticos: jen
qué momento se les capacita para ello? Estas consideraciones nos llevan a
plantear la necesidad de revisar si realmente los materiales logran sus proposi-
tos, si la extension y desarrollo de contenidos son los adecuados para coadyu-
var en el proceso de aprendizaje y lograr una eficaz identificacion y conexion
con los intereses y experiencia vital directa de los nifios y jovenes.

Los estudiantes de Primaria, Secundaria e incluso de Bachillerato llevan
a lo largo de su vida escolar un proceso de desarrollo cognitivo, es decir, de
habilidades, conocimientos e intereses que cambian conforme crecen; sin em-
bargo, esta inquietud no esta superada debido a que en el caso especifico del
estudio y ensenianza de la Historia los docentes atin se cuestionan por qué a
los estudiantes se les dificulta la comprension de los procesos y aconteci-
mientos historicos que estudian.

Un importante reto para el aprendizaje efectivo de la Historia es identi-
ficar, con la mayor claridad posible, cudl es el objetivo de dicho aprendizaje;
es decir, definir qué esperamos que conozcan los alumnos, al establecer rela-
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ciones entre los conocimientos nuevos y los que posee. Muchas veces en la
utilizacion de los conceptos historicos los estudiantes entienden de manera
errénea e incompleta, o los profesores dan por entendido que ellos saben, por
ejemplo, el concepto de esclavitud en Roma y en la época actual. Desde luego,
el concepto de esclavitud en ambas épocas no puede emplearse y explicarse
de la misma manera, ya que su significado es diferente en cada época. Para el
desarrollo de conocimientos histéricos en los adolescentes es recomendable
propiciar sus capacidades cognitivas para la comprension de las relaciones de
causa y efecto entre los acontecimientos a lo largo del tiempo, en vez de la
memorizacion de conocimientos, es decir hacer reflexionar a los alumnos sobre
aspectos elementales de los métodos utilizados por el historiador.

Como resultado de la reforma educativa anterior (1993), el planteamien-
to pedagogico y didactico contenido en los libros de texto fue orientado a
fomentar el aprendizaje por medio del proceso constructivo es decir, median-
te los preceptos de aprender a aprender, aprender a ser y aprender a hacer.
Este proceso consiste en que los estudiantes aprendan a construir y relacionar
los conceptos y los conocimientos obtenidos de la escuela, la familia, la tele-
vision, Internet y en su vida cotidiana para formarse una idea mas completa
del mundo donde viven; su relacién con la sociedad y la naturaleza.

Por ejemplo, para conocer con fundamento constructivista los concep-
tos de espacio y tiempo en los libros de historia, se propicia el uso y la elaboracion
de lineas del tiempo y mapas. Con éstos los alumnos ordenan cronolégica-
mente los acontecimientos o procesos (antes y después), los ubican geografica
e histéricamente, y aprenden a relacionar los conocimientos nuevos con los
anteriores.

En la actual reforma, los planteamientos didacticos estan sustentados en
el constructivismo, pero a partir de la educacion basada en competencias,’que
es una propuesta mas amplia que enfatiza en la construccion y el desarrollo
de conocimientos, habilidades, actitudes y valores:

El enfoque por competencias se fundamenta en una vision constructivis-

ta, que reconoce el aprendizaje como un proceso que se construye en

° Las competencias constituyen una serie de dominios (habilidades, conocimientos y actitudes) que se
evidencian mediante desempenios, que posee el individuo y desarrolla para actuar en una situacion
determinada. Es una manera mas directa de tomar conciencia de las actitudes, habilidades y desempenios
que obtendran los estudiantes para fortalecer su convivencia diaria y vida futura.

160



LA DIDACTICA EN LOS LIBROS DE TEXTO DE HISTORIA

forma individual, en donde los nuevos conocimientos toman sentido

estructurandose con los previos y en su interaccion social.'

Aunque el planteamiento y ejecucion del programa tiene aciertos, los maes-
tros requieren mucha practica antes de aplicarlo. Los cursos y actualizaciones
que se imparten son insuficientes, por lo que es conveniente que los docentes
ejecuten o realicen algunas actividades previas a su curso para que se familia-
ricen con los ejemplos propuestos en los materiales y los conviertan en una
herramienta didactica efectiva.

Esto nos permite comprender que, tras las reformas educativas, los do-
centes se enfrentaron a las nuevas propuestas, enfoques y materiales para ense-
nar Historia, que presentaban modificaciones significativas en la formulacion
y aprendizaje de la materia, sobre todo en la manera de dividir los temas y los
periodos historicos. En 1993, en la educacion secundaria, el estudio de la his-
toria de México y universal se dividia en periodos coyunturales, es decir, por
fechas especificas; por ejemplo, Descubrimiento de América (1492), Conquis-
ta de México-Tenochtitlan (1519-1521), Independencia de Nueva Espana
(1810-1821); Edad Media (476-1453), que abarcaba la caida del Imperio ro-
mano de occidente y la caida de Constantinopla o del Imperio romano de oriente,
o la Edad Moderna (1453-1789 con el inicio de la Revolucion Francesa). Desta-
cando un marcado predominio eurocentrista y de dominacién econémica,
acentuando la supremacia de las potencias y acontecimientos europeos y es-
tadounidenses que tuvieron gran relevancia e impacto a partir de las dos
guerras mundiales. Al observar estas divisiones, nos damos cuenta que en la
ensefianza de la Historia se ha reproducido la vision de la historia politico-
militar en México y el mundo, minimizando los contenidos culturales y de
vida cotidiana.

El programa actual en Secundaria divide su estudio en grandes proce-
sos; por ejemplo, De principios del siglo XvI a principios del siglo xvi, de
mediados del siglo xviil a mediados del siglo xix,!" en los que incluyen aspec-
tos de la historia de México y del mundo, y la relacion con los aspectos sociales,
culturales y de vida cotidiana. Del mismo modo, se integran actividades que

1% Competencias genéricas que expresan el perfil del egresado de la educacion Media Superior 2008: 8.

! Por cuestiones de espacio, se omitieron el resto de los titulos de los bloques siguientes del programa de
estudios de segundo de secundaria. Historia 1. Se sugiere revisar la pagina electronica de la SEP: http://ba
sica.sep.gob.mx/reformasecundaria/.
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inviten a los alumnos a desarrollar sus habilidades de pensamiento, fortalecer
sus destrezas manuales y realizar trabajos de investigacion proponiendo el
uso y aplicacion de la tecnologia, como la computadora e Internet.

Esta propuesta intenta abarcar, de manera mas amplia, diferentes periodos
historicos, para contextualizar al mundo con México y viceversa en los aspec-
tos economicos, politicos, sociales y culturales. Con todo, la organizacion de
los temas resulta muchas veces repetitiva y, en ocasiones, contradictoria, por-
que no hay consistencia en su tratamiento, contextualizacion y énfasis.

Hoy dia los libros de texto reflejan actividades cognitivas mas complejas,
lo que implica un dominio mayor de conceptos, estrategias y recursos didac-
ticos, como el manejo de tecnologias informaticas, concebidos para fortalecer,
incentivar y propiciar conocimientos y aprendizajes en los estudiantes. Resal-
ta, aun asi, la extension y cantidad de contenidos que en los tiempos del curso
escolar no siempre logran cubrirse.

Por esto, es indispensable realizar revisiones constantes a los programas
y contenidos de historia a partir de un trabajo multi y transdisciplinar, con el
apoyo de los psicologos, pedagogos, educadores e historiadores, entre otros,
para idear y elaborar nuevos métodos, estrategias y materiales de ensefianza de la
Historia con el fin de lograr cambios mas significativos en la ensenanza y es-
tudio de la disciplina y adoptarlos a las necesidades reales de los estudiantes
en el mundo actual. Desde luego, los métodos seran diferentes de acuerdo
con los niveles de conceptualizacion de los escolares.

CONCLUSIONES

La educacion publica, laica y gratuita fue un logro del México decimonoénico
y refrendado en el posrevolucionario. Desde entonces ha sido financiada por
el Estado, pero conforme a la ideologia del gobierno en turno.

Es necesario reflexionar si la educacion basica y media basica deben for-
mar parte de esa conciencia ideolégica gubernamental o puede llegar a tener
la autonomia necesaria para no volverse un botin politico, fuera del alcance
de grupos politicos y partidos en el poder, para alcanzar la libertad de accion de
una verdadera educacién de Estado. Una educacion en la que participen es-
pecialistas activamente comprometidos en su mejoria, con la vision necesaria
para lograr una educacion realmente nacional, propia, digna y de calidad, que
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forme ciudadanos mas conscientes de su entorno, mas criticos y reflexivos;
educadores y educandos con mayores oportunidades laborales, de mayor ca-
lidad humana y civica.

La actual reforma educativa concibe el proceso de ensenanza-aprendi-
zaje, a partir del desarrollo por competencias. Los programas de estudio siguen
priorizando la cantidad de los contenidos y no los que deben estar intima-
mente relacionados con el desarrollo cognitivo del estudiante. Es indispensa-
ble, por tanto, replantear una cantidad menor de éstos y que sean adecuados a
la realidad de los tiempos escolares.

Los libros de textos y materiales auxiliares no dejan de ser instrumentos
necesarios, garantizar que los ninos y jovenes tengan el material en tiempo y
forma propicia la igualdad, la equidad y permite elevar el nivel educativo de
los escolares. Debido a las deficiencias que suelen presentarse para que los
libros lleguen a tiempo a las aulas, se sugiere resolver los problemas de distri-
bucion de los materiales y fortalecer el federalismo educativo en términos de
contenidos, evitando la intervencion burocratica o politica que ciertos estados
suelen ejercer por estar en desacuerdo con los contenidos de los materiales.

Este es un compromiso mayor para las instituciones educativas ptblicas
porque representa el tipo de educacion que requiere nuestro pais para expan-
dir las oportunidades laborales, econémicas, sociales y culturales ante la pre-
sién de un mundo globalizado.

La participacion transdisciplinar: maestros frente a grupo, pedagogos,
historiadores, educadores y especialistas en materiales didacticos, con posibi-
lidades de intervenir en la elaboraciéon y programas de estudio; que los libros
de texto se sometan a constantes supervisiones para actualizarlos ya que son,
para muchos estudiantes, su punto de partida o parametro de conocimientos
minimos.

Crear espacios académicos independientes o respaldados por las uni-
versidades para elaborar materiales didacticos.

Las evaluaciones tienden a estandarizar los conocimientos y salen de
contexto de los aprendizajes esperados propuestos en la reforma actual, conti-
ntan promoviendo y arraigando la educacion memoristica y la falta de reflexion.
Si los cambios propuestos estan enfocados en el desarrollo de competen-
cias, es necesario que las evaluaciones se enderecen hacia ese camino, donde
se promueva que los alumnos investiguen, identifiquen, analicen, critiquen y
reflexionen.
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El seguimiento de las cualidades y el desarrollo de habilidades necesa-
rias para vivir y adaptarse a una sociedad de cambios vertiginosos como la de
hoy requieren de parametros que respondan a las exigencias del mundo actual.
El uso adecuado y responsable de la naturaleza, de las tecnologias, la capaci-
dad de discernimiento, propiciara alumnos mas comprometidos, entusiasma-
dos y conscientes de su aprendizaje y que se visualicen como ciudadanos del
mundo.
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EL MANEJO DEL TIEMPO HISTORICO COMO
UN RECURSO DIDACTICO EN EL AULA

Lucia Ramirez

INTRODUCCION

Si bien el objetivo principal de la Historia es comprender e interpretar la rea-
lidad por medio de la vinculacion del pasado con el presente, entonces la com-
prension justamente del tiempo histérico se vuelve indispensable.

Pero ;qué es el tiempo y mas especificamente, qué es el tiempo historico?,
icual es la importancia de ensenar el pasado?, ;como debe abordarse?, ;como
ensenarlo y como aprenderlo?

El presente texto intenta mostrar una perspectiva mas amplia del con-
cepto de tiempo, ya que el tiempo que hemos aprendido como profesores es
el mismo que transmitimos a los estudiantes. En la mayoria de las veces, esta
basado en la logica newtoniana, es decir, es un tiempo absoluto, inapelable y
matematico.

Antes de introducirnos en el tema, es necesario definir algunos concep-
tos para entender mejor este apartado. Iniciemos por definir qué es el tiempo.

El tiempo es una construccion social, historica y cultural' creada por el
hombre con la finalidad de medir y controlar temporalidades (unidades de
tiempo) requeridas o invertidas en alguna actividad humana. Su origen es
social, al ser construido por el hombre, e histérico al ser concebido de dife-
rente manera segun el nivel de abstraccion y la utilidad que se le otorgue en

! De acuerdo con Gilberto Giménez, se entiende que la cultura es un hecho simbélico, definida como una
configuracion especifica de reglas, normas y significados sociales constituidos de identidades y alteridades,
objetivados en forma de instituciones y de hdbitus, conservados y reconstituidos a través del tiempo en
forma de memoria colectiva, actualizados en forma de practicas simbélicas puntuales, y dinamizadas por
la estructura de clases y las relaciones de poder.
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una determinada época. Por tanto, cuando se pregunta ;qué es el tiempo?
siempre se obtendra una respuesta histéricamente determinada. Y finalmente
se encuentra condicionada culturalmente, al ser elaborada por una sociedad
que comparte creencias y significados, materializados a partir de un lenguaje,
en este caso, temporal.

Una de las definiciones mas avanzadas del tiempo fue propuesta por
Norbert Elias: una relacion, pero también como uno de los aspectos de la cons-
truccion social de la realidad. Entiéndase “relacion” en cuanto reproducido y
transmitido fundamentalmente por medio de instituciones como la familia
y la escuela, que conectan al individuo con otros pasados por medio de los
distintos niveles de memorias, preparandolo para responder a los futuros
posibles. En otras palabras, el tiempo crea un puente simbélico de constante
ida y vuelta, entre los individuos y sus vivencias.

Sin embargo, es asimismo un concepto tan cotidiano que nos hemos
acostumbrado a percibirlo como parte de nuestra naturaleza humana. Con

» W

frecuencia utilizamos frases como “no tengo tiempo”, “se me fue el tiempo vo-
lando”, “hay mas tiempo que vida”, entre otras, que se corre el riesgo de conce-
birlo como algo inmutable, externo y con vida propia.

Ahora bien, la temporalidad suele reflejarse como tiempo social o tiempo
historico. Ambos se complementan al ofrecer un marco de referencia tempo-
ral mas amplio. Ya que el tiempo social, prosigue Norbert Elias, es una sinte-
sis humana, comprensible s6lo dentro del contexto de la sociedad que lo crea,
es una relacion y no un continuum externo e independiente de la naturaleza
del hombre. Por otro lado, el tiempo historico ayuda a interpretar el pasado
y a comprender los cambios y permanencias de nuestra realidad social.

El tiempo individual, la unidad mas privada e intima del hombre, nom-
brado por Edmund Husserl como horizonte temporal, se refiere al sentido del
pasado y del futuro, el cual estd basado en los recuerdos, en la memoria y en
las expectativas del futuro. Se construye considerando variables como la edad,
el género, la cultura y la clase social.

Prosiguiendo con las definiciones, le toca el turno a la Historia como
materia o Historia-objeto, la cual se imparte en los salones de clase. Este tipo
de Historia tiene como propésito comprender el proceso social mediante el
estudio de los hechos mas importantes del pasado humano, estableciendo las
causas o razones que determinaron los sucesos, sus relaciones con otros feno-
menos sociales y las consecuencias que provocaron. Por otra parte, no se puede
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dejar de lado a la Historia como conocimiento, en tanto que ésta se crea cada
vez que se realizan nuevas investigaciones e interpretaciones sobre el pasado.

La Historia construye un tipo de conocimiento particular; asi, no es igual
aun conocimiento de tipo matematico, por lo que requiere de maneras espe-
cificas de aprenderse y de transmitirse. Otra caracteristica es su recurrencia a la
dimension temporal y espacial, necesarias para ubicar los hechos historicos.

En cuanto a estas dimensiones, al plantear su teoria sobre la relatividad
y la simultaneidad del tiempo en 1905, Albert Einstein dejo claro la existen-
cia de una cuarta dimension: el espacio-tiempo. Esta, segin la fisica, es la
entidad geométrica en la cual se desarrollan los eventos fisicos del universo.

El universo tiene tres dimensiones espaciales fisicas observables: largo,
ancho y profundidad; pensemos en un cubo, por ejemplo. El tiempo forma
una cuarta dimension, y el espacio-tiempo forma por si mismo un “espacio
de cuatro dimensiones”, donde el tiempo no es concebido como una dimen-
sién geométrica mas, sino como parte de ella.

De esta manera, la dimension espacio-tiempo permite considerar unifica-
damente la localizacion de un objeto en el universo, es decir, el tiempo ya no
es un elemento externo, inalterable, sino que se encuentra inmerso en el es-
pacio. Y, por otra parte, el tiempo es relativo, ya que varia dependiendo del
punto espacio-temporal donde se encuentre el observador.

Este reconocimiento permite concebir los fenomenos sociales de una
nueva manera, al considerarlos dentro de un continuum espacio-temporal, no
lineal, sino como parte de una multiplicidad de tiempos, donde las causas pue-
den ser a la vez consecuencias y viceversa, donde se pueda estudiar a las
personas formando parte de una sociedad; o bien estudiar conceptos, institu-
ciones o ideologias, pero siempre considerando su contexto temporal. De esta
manera, los objetos de estudio se amplian y las explicaciones e interpretacio-
nes historicas también.

A partir de este momento, resulta imposible hablar de un tiempo uni-
versal (léase también como historia universal en el sentido de una historia
evolucionista y lineal), sino, debe entenderse como la existencia de una mul-
tiplicidad de espacios y tiempos.*

% El estudio cuidadoso de dicha teoria puede hacer aportaciones interesantes a la comprension de la
realidad social. Un ejemplo son los estudios de W. Wrzosek en 1990 que denominé “sistema policrono-
estructural”.
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:POR QUE ES UNA HERRAMIENTA DIDACTICA?

Recordemos que el tiempo no es una entidad sino una construccion social, la
cual se transmite de manera cotidiana, formal o institucionalizada. La escue-
la, al ser una institucion, debe manejar el tiempo histérico como parte del plan
de estudios y en los programas de las ciencias sociales tanto de nivel preescolar
como universitario.

La ensenanza del tiempo histérico se torna una herramienta didactica
indispensable porque no puede existir una historia atemporalizada, es decir,
estatica, puesto que el tiempo refiere cambios y son justamente éstos los que
se pretende que comprendan los alumnos.

Las ciencias sociales, en general, recurren con frecuencia, de diferentes
maneras, al tiempo para explicar los fenomenos sociales. Estos tiempos o tem-
poralidades van desde la intemporalidad de determinadas estructuras, las cuales
aparentan ser hechos casi inméviles de la vida colectiva. Un ejemplo de ello
pueden ser las tradiciones y costumbres, los mitos, las creencias, cuyos cam-
bios en el tiempo suelen ser imperceptibles; por otro lado, estan los tiempos
de las coyunturas que marcan cambios, permanencias, simultaneidades y rup-
turas. En este caso, pueden mencionarse movimientos sociales, cambios poli-
ticos, hasta los acontecimientos de ritmos rapidos, tanto lineales como ciclicos,
como los desastres naturales que afectan a poblaciones.

Segun las corrientes historiograficas, el estudio del tiempo se interpreta
de diferentes maneras: el tiempo lineal corresponde a la sucesion y al orden de
la historia narrativa, el ciclico a la historia econoémica, el estructural se adecua
a los modos de produccion marxistas, y la relacion de los ritmos temporales a
la escuela de Annales, tan sélo por citar unos ejemplos.

El objeto de estudio determina qué tipo de estructura conceptual elegir.

No debe olvidarse que el tiempo y el espacio interactian continuamente
en un proceso constructivo y representativo, tanto en la experiencia como en el
saber humano, ya que estas dos dimensiones permiten situarnos en el aqui y
en el ahora.

Aprender, conocer y manejar el tiempo historico permite desarrollar en el
nifo, el adolescente y el adulto, la capacidad de pensar historicamente. Esto se
traduce en la adquisicion de la capacidad de enjuiciar y analizar las situaciones
y problemas de su presente; tomar decisiones considerando un pasado, para,
de esta manera, planificar un futuro dentro de los multiples futuros posibles.
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La Historia, como otras ciencias sociales, incide en la formacion de de-
terminados valores, formas de pensar y de relacionarse con los demas. De ahi
la importancia de desarrollar un tiempo historico razonado que permita a los
individuos tomar decisiones conscientes de su situacion relativa en el tiempo,
y por tanto, estar mas preparadas en la construccion del futuro individual y
colectivo.

¢{COMO SE HA UTILIZADO?

En algin momento, el profesor solicita a sus alumnos el conocimiento de
ciertas fechas necesarias para la comprension de la Historia, situacion comun
en la ensefianza de esta asignatura. No obstante, esta solicitud se convierte para
el estudiante en una lista de fechas y personajes interminable, aburrida y pesa-
da, y sin utilidad en su vida cotidiana. Pero para el profesor, y para la Historia
en si, es necesario que se conozcan estas fechas para ubicarse en el tiempo.

El tiempo cronolégico es heredero del historicismo positivista, en el cual
el tiempo es visto como algo absoluto, externo a los hechos sociales, ademas
de acumulativo, objetivo, medible e irreversible; siendo la fecha el elemento
esencial. Pero no se puede negar que el uso de la cronologia historica, utilizada
correctamente, resulta una buena herramienta en la explicacion de aconteci-
mientos historicos.

Ahora bien, a partir de la “revolucion cognitiva” de los afios sesenta, las
teorias piagetianas han ejercido una enorme influencia en los estudios sobre
la comprension del tiempo en el nifio y han marcado las lineas de estudios
posteriores. En estas escuelas de pensamiento predomina el punto de vista psico-
logico, ya que recurren a las etapas de maduracion cognoscitiva del nifio para
justificar cuando se esta preparado para comprender un “conocimiento abs-
tracto tan complejo” como el tiempo.

Para Piaget, el nifio construye su concepto de tiempo al coordinar tres
dimensiones del tiempo fisico: velocidad, espacio y tiempo. De esta manera,
el nifio resuelve problemas de sucesion y duracion hasta que consigue adquirir
las operaciones mentales que le permitiran estructurar de forma logica las
relaciones temporales; esto ocurre entre los 8 y 9 anos de edad.

Por tanto, un nifio menor de 8 anos, no percibe el tiempo como tal; sélo
es capaz de observar los acontecimientos, los movimientos y las acciones. Uni-
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camente con la adquisicion en la ultima etapa de un tiempo operativo, logra
entender y percibir la duracién como un flujo continuo y como una verdade-
ra construccion.

Durante varias décadas, se defendio esta postura que vinculaba el desa-
rrollo cognitivo con las deficiencias en la adquisicion de conocimientos forma-
les, comprension de conceptos abstractos y resolucion de problemas complejos.
Investigaciones recientes se han inclinado en afirmar que el problema de la
incomprension de conceptos como el tiempo, no se encuentra exclusivamen-
te en la madurez del estudiante, sino que también es importante planear es-
trategias de aprendizaje, seleccionar los contenidos y considerar factores como
la edad, el género, la clase social y la cultura.

En la década de los noventa aparece el articulo de S. Wineburg, Historical
Problem Solving: A Study of the Cognitive Processes Used in the Evaluation of
Documentary and Pictorial Evidence, donde plantea que el conocimiento his-
térico como conocimiento disciplinar es una forma particular de conocimien-
to. Y llega a la conclusion que el problema en la comprension histérica en los
adolescentes no depende exclusivamente del nivel de desarrollo cognitivo en
que se encuentran, sino de la capacidad de la escuela de ensenar a leer, y por
tanto, de comprender la naturaleza del conocimiento histérico.

Por otra parte, la teoria constructivista formula que el aprendizaje es un
proceso activo en el cual los estudiantes construyen nuevas ideas o conceptos
basados en sus conocimientos actuales y pasados. Para el constructivismo, el
estudiante selecciona y transforma informacion, construye hipotesis y toma
decisiones apoyandose en su estructura cognitiva’ y, por ende, en sus expe-
riencias pasadas igualmente.

J. S. Bruner propone que el plan de estudios debe organizar el conteni-
do de los temas en forma de espiral, apoyandose en un aprendizaje significa-
tivo, de modo que el estudiante vaya construyendo el aprendizaje sobre lo
previamente aprendido. Se centra mas en el aprendizaje que en la ensefianza.
Esta manera de construir un plan de estudios permite utilizar las experiencias
de los alumnos en la construccion del aprendizaje, lo cual seria muy util en
la comprension y ensenianza del tiempo histérico.

? Se entiende por estructura cognitiva, al esquema o modelo mental, que proporciona significado y orga-
nizacion a las experiencias personales, y permite al individuo “ir mas alla de la informacion recibida”.
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Por otra parte, comprueba que la dificultad en el aprendizaje entre un
nino y un adulto radica en el nivel de abstraccion de los conceptos que se
manejen, en el namero de variables y en la practica de los alumnos en ese
campo del saber. De acuerdo con este autor, es recomendable iniciar con la
ensefianza de conceptos relacionados con el tiempo social y el historico des-
de las primeras etapas de la educacion, partiendo de lo simple a lo complejo.

Finalmente, es importante recordar que el profesor es una pieza clave
para transmitir el conocimiento y la comprension del tiempo historico, pues-
to que su actitud, sus prejuicios y la manera en que él conciba el tiempo sera
como lo transmita a sus alumnos. Por ello le debe quedar claro que los feno-
menos histéricos no existen de manera independiente de un tiempo, sino
que son los hechos y las relaciones histéricas los que construyen un tiempo,
un tiempo histérico que no puede existir por si mismo.

{COMO SE PUEDE UTILIZAR?
ALGUNAS PROPUESTAS

El primer contacto que se tiene con el tiempo es a partir del tiempo personal,
cuando se es nifo, ya que existe un tiempo para dormir, para comer, para jugar,
para ir a la escuela; contintia con el aprendizaje del tiempo fisico, el cual
puede medirse por medio de relojes, calendarios, y cualquier otro artefacto que
permita medir y senalarlo; posteriormente se aprende un tiempo social, un
tiempo dado por la sociedad y la cultura a la que se pertenece; se trata de un
tiempo compartido, consensuado, y que rige, hasta cierto punto, la manera de
percibir y estar en la realidad; y por ultimo se aprende el tiempo histérico.

Esta puede ser la l6gica a seguir en la elaboracién de propuestas para la
ensenianza del tiempo. Cabe aclarar que no puede construirse el conocimien-
to de un tiempo social sin el tiempo personal, ni llegar al conocimiento del
tiempo histérico sin haber adquirido los anteriores.

El pasado es considerado por los alumnos como una dimension que ya
paso, y con la que poco o nada tienen que compartir. Por eso, es importante
utilizar estrategias diddcticas que permitan mostrar la relaciéon continua y
permanente entre su persona y el tiempo. No se debe olvidar que la compren-
sion del tiempo histoérico se encuentra ligada a otras habilidades del aprendi-
zaje historico, como la causalidad y la empatia. Ademas, las propuestas deben
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considerar que el conocimiento del tiempo histérico, como objeto de cono-
cimiento, es particular y conecta la teoria con la practica, es decir, el saber
con la experiencia. Por eso es importante que la Historia se comprenda, no se
memorice.

Una manera de acercar a los estudiantes al tiempo social e historico es
por medio de lineas del tiempo. Se puede elegir un tema, un periodo histori-
co, un acontecimiento en su comunidad, e incluso su vida personal; de esta
manera, el alumno delimitara periodos, seleccionara los acontecimientos mas
relevantes para él, podra detectar causas y consecuencias, y observara a la
Historia como un proceso.

Otra estrategia es la elaboracion e investigacion de biografias. Estas no
solo pueden ser de personajes historicos, se puede trabajar también con au-
tobiografias e historias personales de personajes mas cercanos a los estudian-
tes, como familiares y autoridades de diferente indole de su comunidad. Este
ejercicio permite acercarse al manejo de los horizontes personales o tiempos
individuales que reflejan la sintesis entre la biopsicologia y los condicionamien-
tos socioculturales, ademas de que se puede trabajar la empatia entre el alum-
no y el personaje historico.

Por otra parte, es necesario que el alumno estudie y se interese por las
motivaciones de grupos o individuos para explicar sus acciones, con el pro-
posito de que comprenda como se interrelacionan los motivos, las acciones,
las consecuencias, los efectos no previstos, entre otras variables historicas.

Dependiendo de la edad y el grado en que se ubiquen los estudiantes,
se podra “jugar” con el manejo de diferentes datos (curiosos, “chismes”, irre-
levantes), imagenes, dibujos de los alumnos, fechas y conceptos partiendo de
los mas sencillos a los mas complejos y abstractos, ademas de trabajar tam-
bién con las causas y las consecuencias, las cuales generalmente no son tni-
cas y con un solo matiz.

También es importante que el plan de estudios de la asignatura posea
un orden que permita enlazarse con el conocimiento del tiempo histérico. El
orden que se sigue con mayor frecuencia es el cronolégico, que suele plantear
la evolucion de la historia ordenada secuencialmente a lo largo de un eje cro-
nolégico. Otra manera de ordenarlo es siguiendo un eje tematico; en éste se
pueden desarrollar “lineas de desarrollo diacronicas” que consisten en selec-
cionar temas y estudiarlas al margen del contexto histérico general. En Bélgica,
se propuso un plan de estudios que considera estas propuestas, el cual llama-
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ron cronolégico-tematico, en el cual se desarrollé un tema o problemética
relevante de cada época, pero siguiendo el orden secuencial de la historia,
conforme a conceptos claves.

Otra propuesta de tipo de plan de estudios es el comparativo, que con-
siste en la seleccion de algunos conceptos socialmente significativos cuyo
comportamiento se compara en periodos y paises diferentes. Se fundamenta
en la combinacién de diacronias alternas y sincronias.

Igualmente se han desarrollado propuestas de historia retrospectiva, en
las cuales la explicacion de la Historia parte del presente hacia el pasado. Este
plan de estudios parte de la idea de que los jovenes se identifican mas rapido
con pasados cercanos a ellos. Pareciera que descubren de manera mas clara el
futuro que el pasado, pero si no se les guia adecuadamente, las interpretaciones
tanto del presente como del pasado y del futuro seran incorrectas o simples.

Por ultimo, no podemos olvidar que cada uno de los alumnos posee un
horizonte temporal propio, y que es a partir de éste que se realiza la interpre-
tacion de la Historia y del pasado. De ahi la importancia de considerar tanto en
la elaboracion de estrategias como de planes de estudios, las variables de edad,
género, clase social y cultura. Ademas, cada profesor posee la capacidad de
crear, combinar e improvisar estrategias para sus grupos, ya que cada grupo
es diferente; lo importante es saber escuchar, observar y registrar las expe-
riencias con el propésito de sistematizarlas y mejorarlas constantemente.

CONCLUSIONES

La ensenanza de las ciencias sociales es diferente a la de otras materias, por-
que en éstas se encuentra una mayor incidencia en los valores sociales y en su
ideologia. Por eso es tan importante la construccion de ciudadanos compro-
metidos con su tiempo y su realidad historica.

Nuestra sociedad actual nos enfrenta con la “generacion del ahora”. El
rapido ritmo de los cambios lleva a la inmediata satisfaccion de las necesidades,
por lo cual lo tinico que se busca es la inmediatez. Esta actitud esta relaciona-
da, en muchas ocasiones, por los educadores con la disminucion del esfuerzo
en algunos estudiantes, pues la retribucion del esfuerzo del estudio es vista a
largo plazo por el individuo que se desmotiva y no lo encuentra gratificante
por la lejania temporal.
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A manera de conclusion, podemos decir que se debe desarrollar el pen-
samiento histérico como una manera particular de conocimiento, por lo que es
necesario dotar a los estudiantes de las herramientas necesarias para que do-
minen las caracteristicas de su epistemologia y, de esta manera, profundizar
en su aprendizaje. La ensefianza del tiempo historico es asimismo particular
y requiere estrategias especificas para una exitosa transmision.

El manejo, comprension y conocimiento apropiado del tiempo en la
Historia permite obtener un conocimiento razonado y un pensamiento histo-
rico, el cual permitird a los estudiantes tomar decisiones conscientes sobre su
presente, basandose en el pasado y dirigiéndose hacia uno de los futuros posi-
bles. La comprension del tiempo, desde la perspectiva newtoniana, impide o
limita la comprension temporal de la realidad social.

El proceso del conocimiento sobre el tiempo histérico se trunca o se
detiene en el conocimiento del tiempo fisico. Esto ocurre cuando no se conti-
nua su ensenanza en la escuela con el conocimiento del tiempo social, el cual
es necesario para comprender y conocer el tiempo histérico.

La ausencia de conocimiento y manejo del tiempo historico priva al
individuo de identificarse con una estructura temporal social, y, por tanto, lo
condena a un desconocimiento del tiempo histérico, lo que lo incapacita para
asumirse como ser temporal y parte de un todo social e historico.

La edad, el género, la condicion social y la cultura son variables impor-
tantes para entender el tiempo social e historico. Por lo que la seleccion y se-
cuenciacion, de la ensefianza y aprendizaje de los planos temporales se deben
realizar considerando estos factores.

Se debe, por tanto, evitar ensefiar una Historia que parta de la repeti-
cion y de la memorizacion de datos, asi como también debe evitarse que los
programas de estudio aborden los mismos temas desde la Primaria hasta el
nivel medio superior, modificando tnicamente la cantidad de datos que se
agregan conforme se avanza de nivel.

La ensefianza del tiempo histérico debe iniciarse desde la educacion pre-
escolar y continuar su estudio y comprension hasta el nivel universitario; por
supuesto hay que utilizar diferentes estrategias didacticas.

Si la realidad es el producto de la accion social, creando tiempo conse-
cuencia de procesos historicos, y si el tiempo es una relacion, una relacion histo-
ricamente configurada, éste puede ensenarse al igual que otros conceptos de
manera relacional.
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El estudio de la ensefianza del tiempo histérico debe trabajarse de ma-
nera interdisciplinaria, reuniendo los conocimientos y aportaciones de la psico-
logia, la historia, la antropologia, la biologia, las matematicas y la literatura,
por mencionar algunos ejemplos.

Debido a la racionalidad cientifica y a las sociedades industriales se
asume una Optica ahistorica e intemporal, en la cual el tiempo se torna esque-
ma logico o mecanico, convirtiéndose hasta cierto punto el tiempo en mer-
cancia.

Es importante relacionar y contrastar las experiencias de nuestro pais
(cultura e historia) con la de otros paises, y generar nuestra propia propuesta
a partir de nuestras experiencias.

Como profesores nuestro deber es ayudar a que se mantenga viva la capa-
cidad de las nuevas generaciones para preguntar, razonar, y criticar.
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